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وقد مه 


يرمي هذا الكتاب الى تأكيد علم التصميم عموما لاسيما التعليمي منه؛ لأن 
تعرف هذا العلم ومكوناته وانواعه واهمينه في التعليم ضرورة لا بد منها لاسيما فی 
العضر الراهنء وانها من الاهداف العليا لمناهج الدراسات العلياء وحتی الاولية لها 
حصة فيهاء واكساب الطلية حقائق ومفهومات وقوانين يما يصمن اکساب المعرقة 
التضميمية التعليمية عند ھمء وتحديد القضايا المهمة في تطوير هذا العلح وما 
يتضمنه مل تعمیمإت هربوية وتطبیقتن بالامكان توظيفها لتخسين العملية العليمية: 
وابزاز. العلاقات المي ترجد بين مكونات تصميم التعڈیم المختلفة ورقد طلبة 
الكليات التربوية بمغارف مهنية تساعدهم ee we‏ العملية التدريسيةء فضلا عن 
ت EE‏ ووه سر ہش سواء أكانت معرفية أم 
ويمكن الإفا ده من محتوى هدا یت a‏ 5 تدریس عدد من مواد الكليات 
التربوية وما يماثلهاء فضلا عن إمكانية إِفَادٌ#ظلبة الدراسات Lobel‏ مما يحتويه من 
مفاهيم وتصاميم تعليمية متكاملة ووسائل تعليّمية ونشاطات وغيرها ء منها ما اثبت 
تجاحه بالتجريب» منها ما لم يجرب في الميدان الربوي العراقى ي» ویأمل الياحثان 

من وصع الكتاب مرضاة الله سيحانه وتعالى. 
وفي نهاية المقدمة نود القول اق الغاية الرئيسة منه فائدة Jal‏ العلم وطلبته 


مته» ais!‏ من وراء القصد. 
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التصميم التعلیمی: 
تم اشتقاق كلمة تصميم (Design)‏ من الفعل الثلاثي (صنمم) أي صمم في 

كذا وعليه: مضى في ,أيه ثابت العزمء والمُصَمَّم: الماضي فی الأمر بعزيمة ثابته. 

Ll‏ اصطلاحاً فنقصد به هندسة الشيء lady‏ لمحاكاة معينةء أو عملية هندسية 
لوقف Le‏ 

وفظرأ لكون التعليم هو تصميم مقصود للمواقف التعليميّة بصورة منهجية 
منظمةء Gay‏ يقود إلى التعلم (تغير مرغوب في سلوك المتعلم نتيجة تقديم هذه 
المواقتق التغلیميَة)ء فأن عملية التعلم تتطلب تصميم مواد تعليمية » تتناسب 
وحاجات المتعلع/ وقذراته. من هنا فقد تبلور مفهوم التصميم التعليميَ 
(Instructional Design)‏ كعلم يصف الإجراءات ہ التي تتعلق باختيار المادة 
المراد تصميمها وتحليلها وتنظيمها وتطويرها وتقویمھا ‏ من أجل مناهج تعليمية 
تعلميه تساعد على التعلم بطريقة أقضل وأسرع كما تساعد المتعلم على إتباع أفضل 
السبل في أقل وقت وجهد ممكن. 

والتصميم التعليمي عملية منهجية أو نظومية لتخطيط منظومات التدریس: 
لتعمل باعلى درجة من الكفاية والفاعليه لتسهيلٌ التعلم عند الطلبةء وعاده ما يستعأن 
لأنجاز هذه العملية Ley‏ يسمى بمخططات او LES‏ الگریس۔ 

وهو ايضا ale‏ وتقنية يبحث في وصف أفضل الطرائق التعليمية التي تحقق 
النتاجات التعليميّة المرغوب فيها وتطويرها على وفق شروظ Rasta‏ 

ونری أن التصميم التعليمي يمثل حلقة الوصل بين نظرية ER‏ والتطبيق 

التربويّ. فمن طريقه يمكن تحديد مواصفات السلوك التدريسي لتحقَيق النتائج 
المرغوب فيها بإتباع ما يعرف بأسلوب النظم» إذ تصمم عملية التدريس غل slug‏ 
نظام يتكون من مدخلات تتفاعل معأ لتحقيق أهداف محددة من هنا فأن ما يهم 
في التصميم التعليميَ ليس الشكل التعليمي الذي يبدو ظاهرياً أنما المهم هو تطبيق 
مبادئ التعلم الذي ينبغي أن يتبع إجراءات منظمة ٠‏ فالقرار الذي ينبغي اتخاذه في 


1¥ 


خطوة معينة من خطوات التصمیم التعليمئ يكون بمنزلِة مدخلات للقرار الذي يُتخذ 
في خطوة أخرىء كما أنه حقل من الدراسة والبحث يتعلق بوصف المبادئ النظرية 
وعلى اجراءات عملية متعلقة بكيفية إعداد المناهج المدرسية والمشاريع التربوية 
والدروس التعليميّة بشكل يهدف إلى تحقيق الاهداف المرسومة فهو بذلك Lake Se‏ 
يتعلق بطرق تخطيط عناصر العملية التعليميّة وتحليلها وتنظيمها وتطويرها من 
أشكالك وخطط قبل البدء بتتفيذها سواءً كأنت مبادئ وصفية او اجرائية. 
gy Eee]‏ التاريخية للتصميم التعليمي: 

Ais‏ القزن العشرين وحتى بداية القرن الحادي والعشرين تبدو محاولات فهم 
المستقبل وأشراقاتة/أمزاً بالغ الصعوبة إذ يشهد العالم اليوم ثورة تكنولوجية هائلة 
دفعت الإنسان تحور Gaal‏ والتقصی عن أفكار جديدة ء قادرة على مواجهة متغيرات 
العصر ومواكبة تطوراته“السريعة» ومن هنا أخذت الدول تتسابق فيما بينها في 
المجال العلمى والتکنولوجیٔ متخذة.من العلم أداة لتحقيق متل هذا التفوق. 

واذا کان العلم والاستكشاف Lj!)‏ ما بين الحاجة والتطور فإن الابداع 
البشريّ والصبر الذي رافق العديد من العلما حول الأحلام الى وقائع تخدم البشرية 
٠‏ ولکی يسجل التطور الدقيق لتسلسل الاحداث التاريخية التي رافقت تطور العلوم 
التربوية Sail,‏ يمتها را بحدوكا لم متسل ص po‏ ۱۸۸۰ بعد اق كانتت lode‏ 
من الفلسفة ء فإن العودة التاريخية مهمة جداً adc Saye‏ النهضة العلمية 
الاكاديمية التي اجتاحت أوربا في منتصف القرن التاسع 'عشو_وتهاية القرن ذاته؛ 
والخطوة الاولى التي اوعت البشرية بأهمية علم النفسء كونه Lele‏ إتشائياً يدرس 
السلوك البشري من الاوجه المختلفة لذا سيعمل الباحث على توضكيكم الجذون 
التاريخية للتصميم التعليمي؛ء وكيف تطور؟ وعلى شكل نقاط تاريخية وكالاآتي؛ 


الرواد الأوائل لحركة تصميم التعلیم: 

تشير الدلائل إلى أن البدايات الاولى للتصميم التعلیمیَ يمكن إرجاعها إلى 
القرن السابع عشرء إذ يعد (كومينيوس) أول من أكد وجوب استعمال الطرائق 
الاستقرائية في تحليل عملية التعليم وتحسينهاء وفي منتصف القرن التاسع عشر. 
اقترح العالم Glass SLA!‏ هيربات[: *) وجوب استعمال البحث العلمي» لتوجيه 
A teal‏ العملية للتعليم» وکثیراً ما يعزى التوجيه التجريبي في التعليم إلى اتباع 
Ely‏ ومنهم الأمريكي (جوزف ماير رايس) الذي أجرى دراسات متعددة للأنظمة 
المدرسية فِا تسعينيات القرن التاسع. 

في حين GE AI‏ اعمال رايس اهتمامأعلى النطاق واسع ء جاءت بعد ذلك 
جهود تورندايك ( Thorndike‏ ) وهو أحد متبعي الاتجاه التجريبي. فقد كان له تأثير 
رئيس في الممارسة التربوية ء وكان أحد أعضاء هيأة التدريس بكلية اعداد المعلمين 
بجامعة كولومبيا عام 18515١م' baal‏ أربعين سنة متتاليةء وأحدثت مؤلفاته ثورة فی 
مجالات كثيرة منها نظرية التعلم» والاختبارات العقلية» والفروق الفردية التي تؤثر 
تأثيراً كبيرا في مجتمع التعلیم إذ أشار (Sleter) be‏ إلى أن ٹورندايك قد أرسى 
البحث التجريبي أساساً لعلم التعلیمء وأنه كان المثل المحتذى به فيما يمكن عمله 
بالنظريات والابحاث التجریبیة وفي الوقت نفسه قك تقریراً دعا فيه إلى تطوير 
(ربط العلم) بين نظرية التعليم وممارسة التربوية. 

في العشرينيات من القرن الماضي تزايد الاهتمام باستعكالن الطرائق التجريبية 
للمساعدة على حل المشكلات في التعليم» ومن بين المؤيدين UY‏ لهذا دبليو 
دبليو تشارترء وفرانكلين بوبیتء وكلاهما LIS‏ رائدين في مجالات تحلیل 'القشاطاتِ 
والتوصيف الموضوعي . 
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الكساد المالي والحرب العالمية : 

تؤشر نتائج تقويم أداء الجيش الامريكي ‏ بعد الحرب العالمية الاولی ٠‏ على 
الرغم من محدودية اشتراكه فيها إلى واحدة من الأدلة إلى الظروف الموضوعية التي 
أسهمت مساهمة فاعلة في تطوير النظرة إلى ale‏ النفس والنظريات التربوية 
المصاحبة في بناء الإنسان الجديد؛ فالتحديث الذي ele‏ به الرئيس الامريكي 
ویلتتژؤن Wilson)‏ ) باستعماله اختبارات جديدة للذكاء وفرها علماء النفسء. التي 
سميت آتذاك ببطاريات إلفا وبیتاء وماهي إلا خطوات أولية في مجال استعمال علم 
النفنَ"استعظالاً عملياً في تطوير sla‏ البشر. 

وقي الثلاثينيابٌ.ظن القرن الماضي تضائل الاهتمام بالأساليب التجريبية في 
تصميم التعليمء نتييجة لتتأتّرات الكساد العالمي العظيم إلى جانب تنامي الحركة 
التقديمية في التعليم. ثم لما دخلت الولايات المتحدة الامريكية الحرب العالمية 
الثانية» تجدد الاهتمام باستعمال الأساليب التجريبية للمساعدة على حل مشكلات 
التعليم . 

وفي أثتاء الحرب دعا are‏ كبير من متخصصي علم النفس والتربية ممن تدربوا 
واكتسبوا خبرة في إجراء GLY!‏ التجريبية إلى اجراء أبحاث وتطوير مواد تدريبية 
للخدمات العسكريةء وقد أحدث هؤلاء الأفراد تأثيرا ملموسا قي خصائص المواد 
التدريبية التي طوروهاء وينوا قدراً كبيراً من أعمالهم على مبادئ التعليم المستمد من 
الأبحاث والنظريات حول التعليم والتعلم والسلوك الانساني“ »وقد أصيحت المبادئ 


)+( تؤكد العديد من المصادر أن الجيش الامريكي» کان من آکٹرا المؤسسات تويلا لبحوت ale‏ 
النفس ونظريات التدریبء فقد جاء في احدی الدراسات أن هناك alle ۷۰٠۰‏ نفس متفرغ للبحوث 


وهي ترتفع وتتخفض تبعا للظروف العالمية . 


الحديثة العهد المستمدة من المصادر ذاتها بمنزلة الأساس لكثير من المفاهيم 
المرتبطة باساليب التصميم التعليمئ. 

وبعد الحرب العالمية الثانية by Slee‏ » عملت الولايات المتحدة الامريكية 
بمحاولات لتعليم إعداد كبيرة من الافراد الجيش على استعمال التكنولوجيا الحديثة 
والمعدات الحربية بأقصر وقت وأقل جهد وتکلفة ء ققد كانت هذه المحاولات تمثل 
الكتجود الاولى لعلم التصميم التعليمئ odes‏ جزءاً من تكنولوجيا التربيةء إذ نشط 
العلماع»“في تلك الحقبة امثال روبت جانيه (Gagne)‏ وبسلي بركز (Burkes)‏ 
وجوّت”ديوعزة (Dewy)‏ في الكشف عن معلومات مهمة وجديدة عن كيفية حدوث 
التعلم الإنسّاني7فضئلاً عن الكشف عن تفاصيل دقيقة الحدود للمهمة التي يراد 
تعلمهاء وذلك ياشراك العتجلم بصورة ايجابية وفعالة» فقد وظفوا معارفهم ذ في التقويم 
والاختبارات للمساعدة على تقويم مهارات المتدربين وافادوا اكثر من غيرهم من كل 
برنامج تدريبي» وعلى سبیل UE‏ كان الفشل في احد البرامج مرتفعا خلافاً لما هو 
متوقع» ولمعالجة هذه المشكلة وضعو اختباراً تدريبياً للمهارات العقلية للمتدربين على 
أداء المهارات بنجاح في البرنامج» وطن ث عملوا على تطوير السمات» واصبحت 
هذه الاختبارات تستعمل لاختيار المرشحین لذالك البرنامج التدريبي وتوجيه الذين لم 
يفلحوا في هذه الاختبارات إلى برامج اخرىء ونتيجه“لاإستعمال هذه الاختبارات في 
تعليم المهارات الاساسية (المهارات المدخلية) استطاع الجيش الامريكي وبنحو كبير 
في رفع مستوى الاداء المهاري لديهم . 


”) يعد جون ديوي صاحب القكرة الاولى لروابط العلمية ء اي ربط بين تظریات التعليم والمواقفك 
التربوية ء إذ لايتم التعليم ال عن طريق الخبرة والعمل فهو القائل: إن التعلم لا يتم الا من طريق 
العمل والخبرة. 
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وقي نهاية الاربعينيات وبدايات الخمسينيات من القرن الماضي ء واصل علماء 
علم النفس الذين كانوا وراء النجاح في برامج التدريب العسكري لحل مشكلات 
التعلیمء إذ انشأت لهذا الغرض منظمات تعليمية أشهرها المؤسسة الامريكية 
للبحوث التي بدأت النظر إلى برامج التدريب كنظام وطورت من أجل ذلك عدداً 
مرچ الاجراءات المبتكرة واساليب التقويم» إذ يعد ماتم فيه من تعديل الإجراءاتء 
Silas,‏ المهمات7) عاملا رئیسا آخر في تطویر التصميم التعليمي» إذ وضع 
رويرت ميلؤمنهاجاً مطوراً لتحلیل المهمات» في حین كان يعمل في مشروعات 
بحثية خاصة AMIN‏ وثیقة بالخدمات العسكرية» استكمالاً لجهود كل من فرائك 
وليلنين جلبزت Frank&LillianGilbreth)‏ ): وبوبييت وتشارترز 
(Charters & Bobbitt )‏ الذین كانوا أول من عملوا GLY)‏ في هذا المجال 
في بداية الخمسينات من القرن العثنرین۔ 

ويمكن تلخيص خطوات تحليل المهمات بالاتی: 
.١‏ تحديد المهمة بدقة . 
”. تحديد الهدف منه. 
f‏ .تحسب معدل الزمن الاعتيادي للقيام بها . 
٤۔‏ تغير الهدف بتقسيم الزمن على اثنين» فإذا كان الاداء العاديَ في عشر دقائقء 
فأنها توضع خمس دقائق بالتدريب» وذلك بتحلیل المهمة إل خطوات» وفي كل 
خطوة يوضع هدف خاصء ويحسب الزمن للخطوة الواحدة ويدرس الأداغع.ؤمتطلباته. 
٥۔‏ ثم يبدأ التدريب ضمن مسلمة تقسم الزمن على اثنين في كل خطوة is‏ الخطوة 


الاخيرة. 


(* ويقصد بتحليل المهمات هنا عملية تحديد المهام الرئيسة والمهامات الفرعية التي يجب أداؤهآ 
أداءاً تاجحا لكي يتسنى تنفيذ وظيفة أو عملية ما على الوجه الصحيح الملائم. 
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ويذكر جانيه Gl‏ الاهداف التي نريد أن نتوصل اليها من حيث مدى تحقيقها 
على نوعين: 
.١‏ أهداف يمكن تحقيقها في نهاية الدرس . 
؟. أهداقف ينبغي تحقيقها في اثناء الدرس . 

فاما الصنف الاولء فتسمى الاهداف المطلوبةء أما الصنف الثاني فيسمى 

الإهداق المعينة. 
حركه التعليم المبروج : 

وبعد“اتتهاء الحرب العاليمة الثانيةء وبالتحدید عام ۱۹۰۰ء انشأت حركة 
التعليم المبرمج» التي تعد العامل الرئيس في تطور مفهوم التصمیمء وتمثل عملية 
تطوير تعليم مبرمج أسلوإتجريبياً في حل مشكلات التعليم » إذ بدأت الحركة يمقال 
ل(سكنر) بعنوان "علم التَعَلمْ وفن التدريس" الذي أحدث تورة هائلة قي ميدان التربية. 
إذ وضح سكنر أقكاره المتعلقة بفتظليات زيادة التعلم الإنساني والخصائص المفضلة 
للمواد التعليميّة الفعالةء وبين سکنر“ أن هذه المواد التي تدعى مواد التعليم المبرمج 
تستوجب تقديم التعليم في خطوات اصغيرة » GILG‏ استجابات علتية للأسئلة 
المتتاليةء وتزويد تغذية راجعة مباشرةء والسمّاح للمتعلم بالسير على وفق سرعته 
الخاصةء ولان هذه الخطوات تكون صغيرة جذاء فم المتوقع أن المتعلم سيجيب 
عليهاجميعها بنحو صحيح» ومن ثم فانه )552 إيجابيا من طريق التغذية الراجعة 
التي يتلقاها. 

ويرى الحيلة (۱۹۹۹) أن العالم الامريكي سكنر daly: (Skinner)‏ هذه قد 
أرسى قواعد التصميم التعليم» ویعد أول من طبق مبادى علم النفس قتي مجال 
التعليمء ومن هذه المبادى ينبغي أن 

.١‏ يتحدد التعليم في خطوات» أو مثيرات جزئية وقابلة للملاحظة. 
7 يتطلب التعلم استجابة وملاحظة من المتعلم. 


۳۔ يزود التعليم تعزیزاً فورياً لاستجابة المتعلم. 
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5. ترافق استجاية المتعلم تغذية راجعة فورية؛» توضح له مدى صحة 
استجايته. 
.٥‏ لايودي التعليم بالمتعلم إلى ارتكاب أخطاء كثيرة. 
5. يعتمد التعليم على سرعة المتعلم في التعلم (قدراته واستجاباته ...). 
ونرى أن العملية التي وصفها سكنر لتطوير التعليم المبرمج تمثل منحى تجريبيا 
ف جل المشكلات التربويةء إذ یتم جمع البيانات المتعلقة بفاعلية الموادء وتحديد 
as J‏ الكبور في عملية التعليم code‏ وفي ضوء ذلك تتم مراجعة هذه المواد فضلاً 
عن اكتزاءابت#التجريب والتعديل» التي تسمى هذه الأيام "التقويم التكويني" تضمنت 
عملية تطويرٌ المولا/المتّزرمجة خطوات أخرى متعددةء توجد في نماذج تصميم التعلیم 
الحالي. 
انتشار حركة الاهداف السلوكية : 
واستنادا إلى ما سبقء اکدٹ:المنھجیات المرتبطة بتحليل المهمات وبحركة 
التعليم المبرمج على aS‏ سواء أهميةاتحديد أنماط السلوك الظاهرء التي يلزم أن 
يؤديها المتعلم وتوصيفهاء وعليه فان حرلكة إلاهداف السلوكية يمكن أن تعزى جزئياً 
إلى التطور في هذه المجالات. 
في الخمسينيات ترجم بعض التربويين أفكتار جيلفورد في الذكاء إلى أهداف 
تعليمية تصب في خدمة المناهج الدراسيةء ولكن أكثر الجهود التربوية وضوحا 
واكثرها انتشارا هي التي cla‏ بها ash‏ وجماعته ء والتي توجت/چھود ثماني سنوات 
من العمل في جامعة شيكاغو Ler‏ يسمى منظومة الاهداف» وهو تضور يؤطر 
الأهداف ضمن التغير السلوكي المرغوب فيه لمتعلمء ومنها التغير السلوكيّالمعرفي 
أو المعلوماتي» ثم التغير الوجداني والثالثة هي المنظومة النفسيحركيء وأوضكوا-أنه 
anys‏ في داخل نطاق مجال المعرفة أنواع مختلفة من مخرجات التعلم ء وأنه يمكنّ 
تصنيف الأهداف على أساس نوع سلوك المتعلم التي تصفهء وأنه يوجد علاقة 


هرمية بین مترابطة ومتسلسلة بين مختلف أنواع المخرجات. وقد كان لهذه الأفكار 

وقد ازدهرت حركة الأهداف السلوكية بنحو أوضح في أوائل الستينيات ويعود 
الفضل في ذلك إلى كتاب روبرت ميجر الموسوم 'تحضير الاهداف للتعليم المبرمج' 
الذي صدر عام 177 ١مء‏ وقد ساعد على جعل الأهداف أمرا مألوفاء وساعد روبرت 
هه على تحديد الأمور التي تتعكشن على التعليم من تحدید الأهداف وتصنيفهاء 
وقد asl‏ أن الشروط التعليميّة اللازمة لاكتساب المتعلم لتلك النتائج تتفاوت عبر 
تلك"الفئابتاء وقد اعتمد هؤلاء الذين يصممون المواد التعليميّة على نظريات جانيه 
فیما يتعلق بشروط التعلم. 
تدخل الولايات المتحدة الا مريكية: 

شهد العالم 557 ١حَدنا 5a‏ المعسكر الغربي وأدهشه»ء ألا وهو نجاح السوفيت 
في ارسال أول سفينة ashe’‏ خول الكرة الأرضية تحمل الكلبة لايكاء وجن جنون 
الامريكين. وعدوا هذا الانتصار كارثةء وعاد الجميع يحلل اسباب التخلف الامريكي 
هذاء وضعت التربية والتعليم في قفص الاٹھام وحمّلت المناهج التربوية مسؤولية ما 
حدث على أساس أنها أخفقت في توفير القاغدة العلمية القادرة على أنجاز حلقات 
السباق الفكريء. Ler‏ يجعل السوفيت خلف العملاق الآمريكي. وشهدت المرحلة بين 
عام ۱۹۰۷۰۱۹٥١‏ مناقشات مهمة في جميع مستويات اتخاذ القرارالأمریکئ: 
خلصت إلى ضرورة إعادة النظر ء ليس فقط بمحتوى المتلاهج» ولكن بأطرها 
واساسياتها وتركيبة العملية التعليميّة ککل: إذ رفعوا شعار: إننا بحاجة“إلى نظريات 
تعليم وليس إلى نظريات تعلم oly‏ التغيير في التعليم يبدأ منه ولا يفرض علكه. 

ونتيجة لذلك وافق الكونجرس الأمريكي على قانون التعليم للدفاع القومي SV‏ 
أتاح للامريكين اعتماد مالية كبيرة لتطویر المناهج» وقد اختلفت الجهود هذه yall‏ 


(* ) القمر الصناعي سبوتنك. 


عن جھود تطویر التعليم السابقة التي كأنت تعتمد على مؤلفين cabal‏ إذ إن التشريع 
المشار إليه ساند التشاطات التي كان يعمل بها فريق من الخبراء والمربين؛ الذین 
يعملون معا لتطوير مواد تعليمية جديدة» ثم أتسعت أعمال تطوير المناھج؛ التي 
بدأت كما أشرنا عند صدور التشريع الحكوميء ويعود هذا الاتساع إلى التمویل: 
الذي قدمته الحكومة الفدرالية في ظل قانون الأبحاث التعاونية لتطوير المناهج في 
َلْلْغَة؟الأنجليزية والدراسات الاجتماعیة وقدمت الحكومة كذلك Lacs‏ لإقامة مراكز 
تطويك/أيحاث مقرها الجامعات: وقد اضطلعت هذه المراكز بدور ريادي في 
St!‏ وتظتوير منتجات تعليمية متعلقة يمجال محدد من مجالات التعلیم وقد 
شجعت هذه المراكو/ اعمال مفاهيم وأفكار التصميم التعلیمیَ ونشرهاء وفي أواخر 
الستينيات وأوائل الس بعيأيت أبدى الكثير من الأفراد والجماعات اهتماما كبيرا 
ومتزايدا بأفكار التصميم التعليميَ وازدادت الكتابات التي تناولت ذلك المدخل مع 
تطوير نماذج تصميم التعليم ونثثن“العديد من المقلات في الصحف: كانت تركز 
على مختلف نواحي التصميم de‏ وتغير في تلك المرحلة أسماء العديد من 
الجمعيات المهنية بما يعكس اهتماماً فلي فكز التصمیمء واختقت أسماء أخرى مثل 
إدارة التعليم باستعمال الوسائل السمعية والبصرية: التي حل محلها جمعية الاتصال 
والتقنية التعليميّة» ومثل الجمعية القومية للتعليمَالمبرمُج التي حل محلها الجمعية 
القومية للأداء والتعليم» وفي المجال الأكاديمي أنشأت يرامج لتصميم التعليم 
بالجامعات وأقيمت مراكز لتطوير التعليم في داخل مقار الجامعات: 
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حركة الاختبارات محكية المرجح : 
فى أوائل الستينات من القرن الماضي جذ عامل مهم آخر في تطور مفهوم 
التصميم التعليم وهو ظھور مقھوم الاختبارات المستندة الع معاييرء التي ذکر برقام 
Js Lgl 0)8618181975(‏ لأتحقق من وضع خرہ Lad Le‏ يتلق بمجال 
سلوكي ما معرف تعريفا جيداء وقد كان جلاسر وكلاوس أول من استعمل المقاييس 
الفستندة لی معاييرء وقد وضح جلاسر 5 تلك المقاییس يمكن 9 تستعمل لتقويم 
مبلوك SUI‏ وتحديد مدی اکتساب الطلبه لأنماط السلوك التي صممت في برنامج 
تعليمي› cL gale’‏ ويعد استعمال الاختبارات المستتدة لح معايير الاختبارات 
تماذج تصميم التعليم المبكرة: 
قی آواتل الستینات يدا عدد.من العلماء من أمثال جانيه وكلاسر وسلفرن 
بتجميع الأقكار والمفاهيح ومناقثيتهاء التي طورت في مجالات تحلیل المهمات 
وتوضيقف الأهذاف والاختبارات الممتستندة إلى معاييرء لتكون عمليات أو تماذج 
يَظلَاَمْفَة لتصميم المواد التعليميّة» إذ استظاع جانيه أن يتوسع في مفهوم تحليل 
المهمات» كثيرا ما يكون لها علاقة هرمية متسلسلة ترتبظ كل منها بالأخرىء إذ يلزم 
تعلح اداء مهارت علياء أن يتمكن Vol‏ من المهمات المتفاغة منها أو التابعة لهاء 
ويؤدي هذا الميدأ الذي مؤداه ai‏ ينيغى تصمیم التعليم تحیث يعفل للمتعلمين 
أكتساب المهارات الفرعية التابعة قبل تعلم المهارات العلياء وقد ذهب جانيه إلى 
اكثر من ذلك من طريق توصيف عملية التحليل الهرمي (تدعى Leg‏ تحليل 
مهمات أو تحليل مهمات التعليم) لتحديد المتطلبات الاساسيةء التي ما زآلت هده 


. احد رواد التربية في الولايات المتحدة الامريكية‎ ٦ 
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cling‏ على ذلك» فقد توه جانيه على ما ياتي: 
.١‏ أهمية تصميم البيئة التعليميّة بطريقة يتم فيها تحديد الاهداف التعليمية 
المراد تحقيقها. 

. تحديد العناصر التعليميّة التي تتكون منها هذه الاهداف. 

". ترتيب هذه العناصر بطريقة هرمية وتنظيمها. 

وقد كان هؤلاء من بين الأوائل الذين استعملوا ألفاظأ مثل (تطوير النظام) 
و (التعليخ,المنظم) و (النظام التعليمي)؛ لشرح إجراءات تصميم التعليم على النحو 
الذي یِستعمن) اليوم» وفي ذلك الوقت بدأ استعمال لفظي (تطوير الأنظمة) و (مدخل 
النظم) لشرّح عطللِاتً تطوير التعليم المستعملة في أثناء بعض المشروعات 
التعليميّة» وقد کانگ المطياولات الأولى في مجال التدريب من قبل شركة راند 
وكوربوريشن ومنظمة الملؤارد البشري ( Hummirro‏ ) » وقد كان الانموذج الذي 
استعماته منظمة الموارد البشّريةتمنزلة الانموذج الأول لكثير من النماذج فما بعد 
كما أن أنموذج مدخل النظم قد امكتغمل مبكرأ في أثناء مشروع تطوير الأنظمة 
التعليميّة الذي أجري في جامعة ميتشجأز في المدة من عام ١11١م‏ إلى عام 
٥ء‏ ومن نماذج تصمیم التعليم التي طورت في اثناء هذا العقد أنموذج بانائلي 
«(Banathe, 1968)‏ وأنموذج بارسون ( 1967 Barson,‏ ) ء وأنموذج هاميروس 
-(Hamerus, 1968)‏ 
السبعينيات : البدايات الاولی لنماذج منحى النظم: 

في السبعينيات من القرن العشرين أخذت حركة التصميم التعليمي تنموء وتزايد 
عدد البرامج التدريبية في التصميم التعلیمئ؛ والمنظمات التي توطكف الأفراد 
المتدربين بهذه البرامجء ويعد التطور الأهم في تلك المدة هو تزايدا لاهتمام بالكتابات 
التي تناولت التصميم التعليمئ بأفكار ومبادئ نابعة من علم نفس الإدارك. إذ تراك 
عدد نماذج تصميم التعليم بنحو كبيرء وملفت للنظر › وبنى كثيرون نماذج جديدة 
لتصميم التعليم على التي طورها من سبقهم مثل )1978 (Dick & Carey,‏ 
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(Gerlach&Ely, 1980)‏ ) 1989,م٥٥٥کا)ء‏ ومع نهاية ذلك العقد تم تطوير أكثر 
من 5٠‏ نمودذجا لتصميم التعليم› وقد ازدهر الاهتمام بعملية تصميم التعلیم في 
مجالات مختلقة؛ ففي وسط السبعينيات تبنت عدة قطاعات في الجيش الأمريكي 
أنموذج بارسون ( 1975 813015010 ) لتصميم التعليم بهدف تطوير عملية التدريب 
فيي هذه القطاعات» وفي المجال الأكاديمي تم انشاء العديد من مراكز تحسين 
التعلَع في منتصف هذا العقدء بهدف مساعدة الكليات على استعمال الوسائل 
التعليمية واجراءات تصميم التعليم لتحسين نوعية التعليم فيهاء وتم إعداد العديد من 
برامج الدراسبات العلیا في مجال تصميم التعلیمء وفي مجال الأعمال والصناعة رأت 
العديد من المنظمات قيمة استعمال تصميم التعليم في تحسن نوعية التدریب: ويدأت 
هذا الاتجاه. 
وعلى المستوى العالميَ رأت العديد من الدول مثل كوريا الجنوبية وأندونيسيا 
فوائد استعمال تصميم التعليم في خليمشكلاتها التعليميّة من طريق تصميم البرامج 
التدريسية الجديدة وانشاء مؤسسات لدعم استعمال تصمیم التعليمء وتم توفیر الدعم 
للراغبين في التدرب في هذا المجالء وتم يَشِجِيل العديد من هذه التطورات في مجلة 
gigs‏ التعليه (*). 
الثمانييات : تطبيق مبادئ علم النفس ا لمعرنی والحاسوب: 

على الرغم من النجاح الكبير الذي حققه التصميخ التعليميَ في المجالين 
التجاريَ والصناعيء إلأ أن تأثيره كان محدوداً في المجال Cogs sall‏ (المدارس العامة 
والتعليم العالي)» إذ بذل القليل من الجهد في بعض عمليات pki‏ المناهج 
باستعمال أسس عملية التصمیمء وتم إعداد القليل من الكتب للمعلمين قي مجالٍ 
تصميم التعليمء وقدم بكمان ( Buekman,1987‏ ) تحليلا لاسباب عدم نجاح 


بتبني 


(') المجلة الأولى التي نشرت في السبعينيات التي كانت سايقة لقسم التطويرفي مجلة "البحث 
والتطوير في تكنولوجيا التربية." 


۹ 


(المدارس والجامعات) في استعمال التصميم التعليميَ إلى انخفاض ميزانية مراكز 
تحسين التعليم بالموازنة بالسبعينيات» وانحلال ما يزيد عن ربع هذه المؤسسات» 
واشار إلى أن الظروف المتوافرة في المجال التجاريّ والصناعيّ كانت أكثر تشجيعا. 
وقي الثمانینیات ظهر اهتمام متنام بكيفية تطبيق مبادئ ale‏ النفس المعرفي 
os‏ عملية التصمیمء مما نشر في هذه المرحلة إمكانية تطبیقه Lal‏ العامل الذي كان 
له :التأتير الأكبر في تصمیم التعلیم مدة الثمانینیات: فكان ازدياد الاهتمام باستعمال 
الجاسيّات الشخصية لأغراض تعلیمیق ومع تطور هذه الوسائل حول الكثير من 
المتخخّصيق في تصميم التعليم اهتمامهم نحو انتاج برامج التعليم المعتمدة على 
الحاسوب» وَيحث! آ/خزون الحاجة إلى نماذج تناسب الامكانات التفاعلية لهذه التقنية 
لاتمام بعض مهمات (غملیات) تصميم التعليم» SUAS,‏ فقد بدأت حركة تقنيات 
الاداء التي ظهرت Hors‏ مُمارسة تصميم التعليم» من طريق تركيزها على التحليل 
Solid)‏ قلاداء: 
التسعينيات : تغير النظرة والممارسة : 
أثرت العديد من التطورات في التسزعينيات بنحو واضح في مبادئ تصميم 
التعليم وممارستهء وقد كانت حركة تقنية الأداء من أبرز المؤثرات في ميدان 
تصميم التعليم التي وسعت مجال هذا الميدان» ARGS,‏ لهذه الحركةء بدأ العديد من 
مصممي التعليم بإجراء عمليات .أكثر دقة لتحليل أسباب مشكلات الأداء» وفي DES‏ 
من الحالات كانوا يجدون أن الأسباب الحقيقة في ضعإے IW‏ لم تكن في قلة 
التدريب أو ضعفهء وكانوا يلجأون في هذه الحالات إلى تقديم ae Sole‏ تعليمية 
من مثل إحداث تغيير في نظم التحفيزء أو في بيئة العمل لحل هذه التشكلاتء 
وبذلك اتسعت أنواع النشاطات كثيرا التي يقوم بها مصممو التعليم» ومن العوامل 
الأخرى التي أثرت في المجال في التسعينيات ذنمو الاهتمام بالبنيوية 
«(Constructivism Theory)‏ وبمجموعة من التوجهات المشابهة حول التعلم 


والتعلیم (يدعوها البعض نظريات) التي لاقت رواجًا aS‏ في هذا العقدء وتشمل 
المبادئ التعليميّة المتعلقة بالبنيوية أن يؤدي المتعلمون بما ياتي : 
.١‏ حل مشكلات معقدة وواقعية. 
+ لاعقل bee‏ تخل oda‏ المع 
۴۔ إلتعامل مع المشكلات من متظوزات مختلفة. 
٤‏ اذ المبادرة في عملية التعلم (بدل أن يكونوا متلقين سلبيين). 
Ges) .٥‏ بدورهم في عملية بناء معارقهم . 

وقي Mall‏ الماضی أثرت البنيوية في العديد من المنظرين والممارسين في مجال 
تصميم التعليم» ول سبيل التمثيل كان للبنيوية التي تركز على تصميم مهمات 
تعليمية حقيقية ( وهلي الات التي تعكس تعقيدات البيئة الحقيقية التي يطبق فيها 
المتعلمون ما تعلموه من (bles‏ تأثير في كيفية ممارسة تصميم التعليم وتعليمه. 

وعلى صعيد آخر فقد ga)‏ النمو السريع في استعمال 'نظم دعم الأداء 

الإلكترونية" وتطويرها في التسعينيات إلى تغييرات في طبيعة العمل الذي يؤديه 
العديد من مصممي التعليم» ونظم دعم الأداء الإلكترونية هي أنظمة معتمدة على 
الحاسوب صممت لتزويد العاملين بالمساعدة التي يحتاجونها للقيام بمهمات محددة 
في عملهمء في الوقت الذي يحتاجون فيه إلى تلك المسّاعدة. وبأفضل شكل ممكن. 
وتشمل هذه الأنظمة في العادة قاعدة معلومات تحتوي على المعلومات الأساسية 
المرتبطة يعمل المؤسسة؛. ومن ذلك: 
لسن میق النشاطات العلمية (عادة ما تكون على ales‏ خاطين" أو محاكاة) 
يستطيع العاملون الوصول إليها في الوقت الذي يختارونه. 
.١‏ أنظمة تدريب وتعليم خبيرةء وأنظمة توجيه وتیسیر القيام بالعديد من Segall‏ 
الحفل: 
+ وات دعم للاداء تضاعد. على أداء العدید :من مهمات العمل وتيسيرهاء ay Fay‏ 
العاملين بأدوات الأداء والمعلومات التي يحتاجون اليها؛ فأنه يمكن لأنظمة دعم 


۱ 


الأداء الإلكترونية المصممة جیدا أن تقلل من dale‏ التدریبء ومن غير المفاجئ» 
إذ حوّل العدید من مؤسسات التدريب ومصممي التعليم جانبًا في اهتماماتهم من 
تصميم البرامج التدريبية إلى تصميم نظم دعم الأداء الالكترونية. 

ومن الاتجاهات الأخرى التي أثرت في مهنة تصميم التعليم الاهتمام المتزايد 
بسرعة استعمال الأنترنت للتعليم عن بعدء فمنذ عام ۱۹۹۰ كان هناك اهتمام متزايد 
بامنٹعمّال الأنترنت لتوصيل التعليم لأماكن بعيدةء وتزايد الطلب على برامج التعليم 
عن بعد #كذلك كان هناك إدراك بأنه كي تكون هذه البرامج فعالة» فلا يكفي مجرد 
تقديم التعليم لصفي كما هو بنحو إلكتروني» بل ينبغي أن تصمم هذه البرامج بعناية 
کی ضوء SW Glad!‏ يمكن أن تستعمل (أو لا تستعمل) في الدروس المعتمدة 
على الانترنت» ASI gly‏ إلى تحقيق الجودة العالية في التعليم المعتمدة على 
الانترنت تتيح فرص عمل #بديدة لمصممي التعلیمء ويتوقع أن توافر فرصاً أكبر في 
المستقبل القريب. 

ومن أحدث الاتجاهات التي Sh‏ في مجال تصميم التعليم ما يسمى بإدارة 
المعرفة إذ تشمل إدارة المعرفة تحديد الوثائقء ونشر المعلومات الصريحة والضمنية 
في المؤسسة لتحسين أداء هذه المؤسسة»ء قفي العادة تبقى المعرفة والخبرات المفيدة 
محصورة في شخص أو مجموعة محدودة من آلأشخاص في المؤسسة» ولا تكون 
معروفة خارج هذه المجموعة ولكن تقنية هذه الأيام Les‏ فيها 'برامج قواعد البيانات» 
وبرامج المشاركة والشيكات المحلية مکنت المؤسسات من /إدازة (جمع وتصفية 
ونشر)ء هذه المعرفة والخبرات: بطرائق لم تكن ممكنة سابقاء وياسدتمرار نمو 
الاهتمام بإدارة المعرفة» فلن يكون مصممو التعليم والمختصون بالتدريب إمسؤولين 
عن تحسين أداء الأفراد فقطء بل سيكونون مسؤولين عن تحديد الوصول 'للمعارف 
المفيدة المتعلقة بالمؤسسة وتيسيرهاء SUAS‏ فأن الاهتمام المتزايد بإدارة المعرفة 
سيغيرء وقد يوسع أنواع مهمات مصممي التعليم» التي يتوقع أن يؤدوها. 

ونلخص الافكار الرئيسة لتاريخ للتصميم التعليم بالنقاط الأتیة: 


yy 


۹[ ۸۹۹-۸ : ظهور حركة الرواد الاوائل للتصميم التعليم : (كومنيوس › 
جوهأن هربارت ٠‏ جوزيف ماير رايس). 

۴۔ ۱۹۱۹-۹۰۰: استعمال البحث التجريبي وجهود ثورندايك. 

۴. 1959-19158: الاهتمام باستعمال الطرائق التجريبية للمساعدة على حلٌ 
مشکلات التعليم نتجة الافكار :(دبيلو تشارلتز © فرأنكلين بوبيت). 

٤‏ 19584-5: فترة الكساد العالمي والحرب العالمية 

هرا ۱۹۲۹-۱۹: أصول التصميم التعلیمئ ء الحرب العالمية الثانية 
) عصرالتذريب العسكريّ ). | 

۹-٦‏ یرون علماء ale‏ النفس التربويَ (جانيه » بسلي بركز »جون 
ديوي ) ء كما انها مد َلِيعِتيل الاجراءات وتحليل المهمات ( روبرت میلر :وليلين 
جلبرت » بوبيت وتشارتك) . وفش/وء حركة التعليم المبرمج ( سكنر ) ء وحركة 
الاهداف السلوكية ( بلوم وجماعتة/). 

۷۔ 1۹۱۹-1۹۹۰ء: ازدهار حركة GAY)‏ السلوكية ( ميجر ء جانيه ) وظهور 
حركة الاختبارات المستندة إلى معيار > نمنادج تصميم التعليم المبكرة (جانيه . 
وكلاسر . سلفرن ) 

:1974-197١ .۸‏ البدايات الاولى لنماذج منحى النظم (جانيه ويرجز . ديك كاري 
> جيرلاش.آيلي ) 

4 ۱۹۸۹-۸۰ : تطبيق مبادى علم النفس التربويّ » استعمال Gp sal‏ في 
التعليم . 

٠۔‏ + 199-...: تغير النظرة والممارسة من تصميم وتطويز واستعمال جي ] 
العمليات والمواد التعلم » أنظمة الاداء الاكتروني والتعلم من التكنولوجيات Spiny ٠‏ 
الاداء التكنولوجي. 


> ie Te 


أهمية علم التصميم التعليصي: 

يجني المعلم والمتعلم والمجتمع فوائد جمَة من التصميم التعليمي > لما له من 
فوائد كبيرة تؤثر في سير العملية التعليميّة وتحسنها » ومن هذه الأهمية ما إشار 
إليه كل من (الطبيب (Tee 5 ٠‏ و(دروزة » (Vee‏ ما يأتي: 

.١‏ توجيه الانتباه للاهداف التعليميّة. 
۲ يزيد من احتمالية فرص نجاح المعلم في تعليم المادة. 
۳۔ ee:‏ على توفير الوقت والجهد. 
؛. يعمل عل تيسير الاتصالات والتفاعل والتنسيق بين الأعضاء المشتركين في 
تصمیم العملية التعليمية وتطبيقها. 
د. يقلل من التوتر GPs)‏ ينشأ بين المعلمين من جراء التخبط في اتباع الطرائق 
التعليميّة. 

والتصميم التعليميَ يوفر للمذرس والطالب بيئة تعليمية مبنية على أسس 
تكنولوجية عالية تسمح للمدرس بأداء_مهمته بنحو ناجح» وتكسب المتعلم كفايات 
مهنية عالية» ويوضح التصميم التعليمي لنصممي المناهج التعليميّة مناطق الخلل 
في المتاهج» وذلك لاعادة صياغتها على وفق تصاميم تعليمية أكثر کفایة وهذا ما 
يؤكد دور التصميم التعليمي في هندسة البيئة التعليمية: 

3 هدف التصميم التعليمئ هو صياغة الاهداف العامة والسلوكية وتحديد 
الاستراتيجيات وتطوير المواد التعليميّة» التي يؤدي Lge oll‏ إلى تحقيق 
الاهداف» وتكمن أهمية التصميم التعليميّ في الآتي: 

١‏ - تجسير العلاقة بين مبادئ النظريةء وتطبيقاتها في الموقف التعليمي. 

-٢‏ استعمال النظريات التعليميّة في تحسين الممارسات التربوية من طريّق”التعليم 
بالعمل. 

- الاعتماد على الجهد الذاتي للمتعلم في عملية التعلم. 

. استعمال الوسائل والمواد والاجهزة التعليميّة المختلفة بطريقة مثلى‎ - ٤ 


-٥‏ العمل علی توفیر الوقت والجھد من طریق استبعاد البدائل الضعیفة والمشارکة 
في تحقیق الاهداف. 

- ادماج المتعلم قي بي عملية التعلم بطريقة تحقيق oi)‏ ى درجة ممكنة من التفاعل 
مع المادة. 
۷ توضيح دور المعلم على أنه منظم للظروف البيئية التي ديسر حدوث التعلم. 
تفرغ المعلم لأداء واجباته التربوية SV!‏ 5 فضلاً عن واجبات التعليم. 
الأسس النظرية للتصميم التعليمي : 

يستنذ التصميم التعليمي إلى ثلاثة اسس نظرية هي: 
اولاً؛ تصميم ala ail‏ 
Lib‏ تصميم التعليم كحملية. 
أو : تصميم التعليم کعلم: 

استمد ale‏ التصميم التعلیمیَ AN gal‏ من عدة مجالات لعل من اكثرها أهمية 
العلوم التفسيةء وفيما يأتي مدارس 'عليالإنفس المهمة التي تأثر بها التصميم 
التعليمي>: 


ago ہہ‎ 


١۔‏ المدرسة السلوكية: Behaviorism‏ )*( 
اهميق هذه المدرسة فی إمكانية تطوير التعلیم » وجعله أكثر قابلية بتوظيف 
مبادئ التعلم السلوكي التي ترتكز على دراسة المثيّين 'الخارجي والاستجابة 
للملاحظة في البيئة التعليميَّةء أي التركيز على الأحداث الخازجية واهمال 
العمليات العقلية التي يمارسها المتعلم. 


) تخا ت المدرسة السلوكية في أواخر 5 aw dll‏ ع عشرء جو نون عون و ات 
المؤسمن ode)‏ المدرسة بحق هو (وأظسون) صاحب قوانين التعلم» ومن اشهر علماٹھا (ثورندايك: 


وسکنر الذي ی درس المترت تبات الاجرانية في الاری ریعینیات والخمسينيات من القرن العشرين (- 


اسهاماتها : 
- تحدید الاهداق السلوكية. 
- وضع تقويم يعتمد على الاداء. 
- الاهتمام بالبيئة في التعلم» والمثيرات التي يتبعها استجابات معينة » والتثيت على 
ارتباط المثير والاستجابة. 
#ب“تعمل على هندسة البيئة التعليمية وتنظيمها بطريقة تساعد المتعلم على إظهار 
الاسقجايات المرغوب فيها التي تعبر في مجملها عن التعلم. 
خطوات التعلم السلوكئ: 
ja si‏ علماء المدرسة السلوكية امثال (سكنرء وايفانر » وهوم» وجلايسر)ء 

ضرورة السير قي /“دّطوات منظمة في أثناء التعليم وهي: 
-١‏ تحديد السلوك النهاني'. 
- تعرف المعلومات ALG]‏ للمتعلم ~ 
- صياغة المادة الدراسية في Qt‏ منظم . 
٤‏ - البدء في تدريس المهارات Age SM‏ 
-٥‏ تنظيم عمليات التعزيز الشرطية على:ؤفق الخطوات الاتية: 
أ- الحصول على أنتياه المتعلمين لما يعرضة المعلم . 

ب- تقديم إشارات المهمة . 

ج- إعطاء تعليمات توجه الإدراك المطلوب لما يعرض : 

د - تشجيع حدوث السلوك التعليميّ المطلوب . 

ه - الحصول على السلوك adel‏ المطلوب . 

و- تعزيز السنلوك الصحيح والغاء غير الصحيح ۔ 

ي- تصحیح الأغلاط . 
-٦‏ الاحتفاظ بسجلات السلوك لكل متعلم لاعتماد عليها كأساس لتعديل المواذ 
التعليمية واجراءات التعليم . 


".المدرسة المعرقية: Cognitivism‏ 
تركز هذه المدرسة في دراسة العمليات الإدراكية الداخلية في دماغ المتعلم 

(العقلية) بهدف استدعائها ونقلها إلى المواقف الجديدة. أي أن المتعلم على Gas‏ 
ذلك يستطيع أن يجعل التعليم ذا معنى إذا ما قام بالأنتباه للخبرات الجديدة وربطها 
يالخيرات القديمة لديه بهدف جعلھا ذات معنى وتخزينها في ذاكرته واستدعائها من 
اسنتعمال معينات التذكرء. ونقلها إلى مواقف جديدة. 

وتشتقد المدرسة المعرفية إلى الادب التربوي والنفسي المتجمع من أعمال النظرية 
الجشطالتیة:(کوفك وكوهلرء وفرتھیمر)ء ودراسات بياجيه»ء وافکار برونر الذي درس 
افكار بياجِيّهء وأورّقلالذي oS)‏ التعلم ذا المعنى وحيوية المتعلم ونشاطه. 
اسهاماتها : 

مساعدة التصميم التعليمى على كيفية بناء البرامج على وفق خصائص المتعلم 
ولاسيما ما يتعلق بكيفية خزنه للمغلومات في الدماغ وما يؤديه من عمليات عقلية. 

تؤكد هذه المدرسة أن التعلم عملية يبنتي فيها المتعلم معارفه عن العالم بصورة 
أنشطة موجهة ء وذلك عندما يواجه مشكلة أومّهمة يعيد فيها بناء معرفته وتفاوضه 
الاجتماعيَ مع الآخرين . 
اسهاماتها : 

Gy‏ جونسن (Jounsan)‏ وهو asi‏ اصحاب هذه الْمَدرِكة أنها تنشط الروابط 
بين المتعلم وبيئته التعليميّة» وأنها ذات مردود مهم لعملية التفاعل الضنفئء ويمكن 
تلخيص أهم مساهماتها بالنقاط الآتية: 
.١‏ تقديم نظرية حركية ALLS‏ للحقيقة بعیداً عن المبالغة أي نظرية حقيقية Ase‏ 
التعليميّة. 
؟. تقديم محتوى ووجهات نظر مصنفة بنحو دقيق . 


۳ نقل التعلم المنهجيّ من البعد المثاليٌ إلى البعد الواقعیَ التطبيقي . 


Try 


. أنشاء تدرييات انعكاسية مهارية متقدمة‎ . ٤ 
يساعد ذلك على‎ ٠ تعويد المتعلم على نقد محتوى التعلم والتدريب على تقويمه‎ .5 
. بناء الروح الاستقلالية للمتعلم‎ 
. التدرتَ على الحوار وتقبل الرأي الآخر‎ .5 
: ثانيا : تصميم التعليم كعملية‎ 
لذلك يُعَرف التصميم التعليمي بأنه: العملية التخطيطية التي ينتج عنها‎ Les 

مخططات (تماذج) تعليمية يمكن من طريقها تحقيق أهداف تعليمية محددة. ومن 
متامحها teal‏ عملیة: 
١‏ - موجهة بالأهداف . 
-٢‏ لحل المشكلات». 
-٣‏ منطقية . 
٤‏ - ذات lb‏ انساني واجتعاعی: 
٥‏ - تتميز بالدقة والقدره على NEIL‏ 
٦‏ - تتأثر بالخلفية المعرفية والوجدانيةإوالمهارية للمصمم . 
ثالثا : تصميم التعليم كتقنية : 

تركز هذه الأسس على الربط بين الجائيب النظري (نظريات التعليم والتعلم) 
والجانب التطبيقيّ المتمئل في: 
.١‏ حوامل الرسائل التعلیمیةء وتختص بوصف البرمجيات والاستراتيجيات التعليمية 
واستعمالها . 
۲. نواقل الرسائلء وتختص بتحديد الآلة أو الجهاز المناسب واختنارها وكيفية 
استعماليآ. 

استتاذًا الى هذه الأسس فإِنَ التصميم التعليمئ يتعلق بتنظيم البرمجيات اللازمة 
لتغذية الآلات والأجهزة التعليميّة. لذا GLb‏ هناك من يصف التصميم التعلیمیٰ بأنه' 
تقنية لتطوير التعليم وخبراته وبيئاته بهدف تحقيق النتاتج المرغوب فيها على Bas‏ 


شروط معينة. 


TA 


علاقة التصميم التعليمي بعمليتي التعلیم والتعلم : 

التعليم والتعلم ظاهرتان متلازمتان يجمعهما في المنهج التربويَ موقف واحد 
يسمى اصطلاحاً (موقف تعليمئ) يتم فيه نقل المعرفة أو المهارة واكتسابها 
باستعمال تقنيات معينة يقتضيها الموقف لتحقيق اهداف واضحة ومحددة وقد ينشأ 
التعلم في غياب التعليم بمبادرة فردية ذاتية من طريق التفاعل مع مادة التعلم 
المتتتتهدفة ء تلبية لحاجة » أو اشباعاً لرغبةء أو حلاً لمشكلةء وهذا يدل على أن 
عِملييَي"التعليم والتعلم قد تحدث بنحو منفصل: أي قد يحدث التعليم دون التعلم أو 
قد يحدث التعلم دون التعليم. 

وعلى الرغم/يمِن أن التصميم التعليميّ انبثق أساسًا من نظريات التعلم واعتمد 
عليها إلا أنه يختلف gle‏ إلى Se‏ كبيرء فنظريات التعلم هي الدراسات التي تبحث 
في العملیات التي Gass‏ في اطارها تغيير في سلوك المتعلمء والتعلم عيارة عن 
تغيير ايجابي في سلوك المتعلم تيّيجة استجابته للمثیرات التي تحيط بهء أما نظريات 
التعليم التي اعتمد عليها أيضا 'التصيميم التعليميَ فتعرف بأنها: الدراسات التي 
تبحث في وصف المبادئ الاجرائية للطرائق التعليميّة» التي ينبغي أن يوظفها 
المدرس في الموقف التعليميء لتحقيق الاهداف التعليميّة المرغوب فيهاء في حين 
أن نظری يات التصميم التعليميَ هي الدراسات التي تبث في النشاطات التعليميّة 
كافة وتصويرها بطريقة منظمة مدروسة ابتداءاً من تحديدالأهداف التربوية العامة 
توآ بتحليل عناصر الموقف التعليمئَ؛ء وخصائص Spal‏ المتعلم والمحتوى 
التعليميَء ووضع الاهداف السلوكية واختيار طرائق التعليم المنابدية والوسائل 
التعليميّة المختلفة وانتهاءاً بتصميم الاختبارات التقويمية. 

ومّما سيق يتضح أن التصميم التعليمي ليس بنظرية تعليمية فی حد ذاه بل 
هو عمل اجرائي يتوخى هندسة الفعل التعليميَ ويستمد أسسه من النظرياتا 
التعليمية. وعليه فإنه علم يجمع بين عمليتي التعليم والتعلم على وفق تقنياتا 
تكنولوجية هادفة وفعالة في البيئة التعليميّة. 
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المبادئ التربوية للتصميم التعلیمی: 


١ 


. إن نظريات التعلم والنمو والدافعية والاتصال ومبادئها تؤدي دوراً مهمأ في 


. إنَ التصميم Cadet‏ يمثل مكوناً مهمأ من مكونات مجال تقنيات التعليم؛ 


aN المكردات‎ Ry Sy Be 


. إن نظريات التصميم التعليمي ومبادئه ونماذجه تهدف إلى تجوید عمليتي 


التعليم والتعلم. 


. مراااة مبادئ تصميم الرسالة التعليميّة لدعم التعلم. 
. إِنْ اشتقاقل" الأهلذاف وصیاغتھا بنحو دقيق يساعد على فاعية عملية 


التعليم والتعلم. 


. اختيار الوسائل التعليميّة.غلى وفق معايير دقيقة لدعم العملية التعليمية. 
. التقويم التكوينيَّ عامل ذات اهميةرفي تحديد فاعلية وكفاية تصاميم المواد 


والبيئات التعليمية وتحسينها. 


٠۰‏ ءمبادئ تصميم المناهج تسهم في تصمیح برامجٗومناهھج تعليمية فعالة. 
خطوات التصميم التعليمي: 

في ضوء المراحل التي يمّر بها التصميم التعليمي» فإفهريشتمل على تسع 
خطوات مهمةء وهي ليست منفصلةء ولكنها متداخلة ومتفاعلة Colgan‏ يعض 
لتكوّن بنية التصميم التعليميء كما أشار (كمب» ۱۹۸۷)ء ومن بعده7(الحيلة؛ 
۹ء و(مرعي والحيلةء :)3٠٠١‏ وهي LS‏ ياتي: 
١.تحديد‏ الهدف التعليميَ ۔ 
Jules. ¥‏ المهمة التليمتة : 
٣‏ .تحديد السلوك المدخلي . 
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. .كتابة الاهداف الادائية‎ ٤ 
. الاختبارات المحكية‎ ریوطت۔٥‎ 

. تطویر استراتيجية التعليم‎ ٦ 
۷۔تتظیم المحتوى التعليميّ ۔‎ 
. 4.تطوير المواد التعليميّة واختبارها‎ 


مجالات التصمیم التعلیمی : 
بناءً على ما تشتمل عليه عملية التصميم التعليميء لا بد للمدرس أن يمارس 
عددًا من الادوار التي تعد مجالات للتصميم التعليميء إذ أشار ) (Reigeluth,‏ 
الى GI‏ علم التصمیم التعليميَ يحتوي على ستة مجالات تعليمية» هي قواعد 
لنشاطات المصمم التعليميّ وهي: 
١‏ “تخليل النظام التعليميّ : 
وهو المجال الذي يتعلق بتصنيف الاهداف التعليمية على مستويات مختلفة 
على وفق,التصنيفات التربوية المعروفة في التربية» كتصنيف (بلوم) وتصنيف 
(جانيه) وتحليل المادة التعليمية إلى المهمات التعليمية الرئيسة والثانوية والمتطلبات 
السابقة التي تعلمهناء ating‏ هذا المجال تحليل خصائص الفردِ المتعلم وتحديد 
مستوى استعداده وقدراته وذكائه ودافعيته واتجاهاته ومهاراته وغيرهاء وتحليل البيئة 
الخارجية وتحديد الامكانيات الماذينة-المتوافرة وغير المتوافرة» والمصادرء والمراجع؛ 
والوسائل اللازمة للعملية التعلیميّةء ثم تحديد الصعوبات التي قد تعترض سير 
العملية التعليميّة. 
٢‏ تنظيم النظام التعلیمیَ : 
وهو المجال الذي يتعلق بتنظيم أهداف العملیة التعليميّة» ومحتوی المادة 
الدراسية» وطرائق تدريسهاء ونشاطاتهاء وطرائق تقويمها psi‏ يؤدي إلى أفضل 
النتائج التعليمية في اقصر وقت وجهد وتكلفة مادية» bins‏ هذا المجال بوضع 
الخطط التعليميّة سواء أكانت اسبوعية al‏ شهرية al‏ فصلية al‏ سنوية. 
۳. تطبيق النظام التعليمى : 
وهو المجال الذي يتعلق بوضع الملاکات البشرية والادوات والمکتادو 
والوسائل التعليميّة واستراتيجيات التعليم المختلفة بما فيها طرائق التدريس والتعزیز 
واثارة الدافعية ومراعاة الفروق الفردية وغيرها كافة موضع التنفیذ والتطبيق. 


٤۔‏ تطوير النظام التعليمى > 

وهذا المجال يتعلق بفهم التعليم وتطويره وتحسين طرائق التعليم من طريق 
استعمال الشكل أو الخريطة أو الخطة التي يقدمها المصمم التعليميَ حول المناهج 
التعليميّة الذي من شأنه أن يحقق النتانج التعليميّة المرغوب فيها على وفق شروط 

«اقارة النظام التعليمئ : 
تعلق هذا المجال بضبط العملية التعليميّة Cally‏ من سيرها في الاتجاء 

peas sill‏ الاهداف التعليميّة/ التعلمية المنشودة؛ ويتم ذلك من طريق تنظيم 
السجلات والجداولٍ* وضبط عمليات الغياب؛ والحضورء ومراقبة النظام» وتطبيق 
الاختبارات Al‏ فخ اشوعد المحددء والاشراف على تأمين الوسائل والادوات 
التعليميّة كافة التي تضمنٌ سير العملية التعليميّة بالنحو الصحيح. 
٦۔تقویم‏ النظام التعليمي > : 

las;‏ المجال يتعلق بالحكم على مدى تعلم المتعلم وتحقيقه للاهداف 
التعليميّة المنشودة وتقويم العملية التعليمِيية/ التعلمية ككل» وهذا يتطلب تصميم 
الاختبارات والنشاطات التقويمية المختلفة سوا أكانت يومية أم اسبوعية أم شهرية أو 
سنوية؛ ومن ثم أن عملية التقويم تتعلق بتحديد مواطنٌالقوة» والعمل على تعزيزها 
وتحديد مواطن الضعف والعمل على معالجتها. 


دھارات التصميم التعليمي : 
يتضمن التصمیم التعليميَ العديد من المهارات الرئيسة والفرعية التي ینیغي أن 

يتقنها المصمم وكل من يشترك في العمليةء وهي قي مجملها تمثل أساساً لما يسمى 
بنماذج التصمیم التعليميء وتشمل هذه المهارات ما يأتي: 
أولاً : مهارة التحليل Analysis‏ : 

: ASY) على المهارات الفرعية‎ Jats’, 

أ- تجليك البيئة التعليميّة المحيطة بالبرنامج المراد تصميمه . 

ب- تحدیذ المشكلة وتحليلها . 

ج- تحديد الإمكأنات المادية والبشرية . 

د- تحدید الأهدافا العاطة”والسلوكية . 

ھ- تحلیل المحتوی التعليمي ‘ 

و- تحدید المتطلبات والخبرات 'الشابقة اللازمة لتعليم البرنامج ۔ 

ي- تحليل خصائص المتعلمين ومدى استعداداتهم وقدراتهم واتجاهاتهم . 


Organization 


ترتبط باختيار أفضل المعالجات التصبميمية Les‏ تتضمنه من محتوی ومواد 

وأجهزة» ثم إعدادها وتتظيمها على مدار الأسبوع أو الفصل بطريقة تساعد المتعلم 
على تحقيق الأهداف. 
ثالثاً :مهارة التطوير Development‏ : 

يتم تبعاً لهذه المهارة ترجمة تصمیم التعليم إلى مواد واستراتيجيات تغليمية فعلية 
مع تأكد مدى مناسبتها للمتعلمين» وقبل التطبيقة يمكن أن تجرى عملية تجريب. 
رایعاً : مهارة التنفيذ ( التطبيق Implementation(‏ : 

تمثل بداية التطبيق الفعلي للبرنامج باستعمال المواد والاستراتيجيات التي تخ 
إعدادهاء وتسخير الكوادر البشرية كافةء والمصادر التعليمية التعلمية لتدعيم العملية 
التعليمية وتعزيزها. 


خامسا : مهارة الادارة :Management‏ 
يتم من طريقها التثبت من: 
= سير العملية التعليمية التعلمية على وفق نظم ولوائح المؤسسة التعليميّة. 
ب - ضبط المواقف التعليميّة داخل الفصل الدراسي وخارجها. 
| ۔ ج- ضبط السلوك غير المرغوب فيها. 
حح تامين المواد والأدوات التعليميّة كافة. 
سادستا/: مهارة التقویم Evaluation‏ : 
تزتبط,الحكم على مدى تعلم الطالب وتحقيق الأهداف المحددة من : 
أ- تحديد الصعويابت التي واجهت العملية التعليميّة والسعي لعلاجها . 
ب- تصميم ASLO)‏ المرجع . 
ج- تنفيذ التقويم التشخيضي -۔ 
د- تنفيذ التقويم التجميعي. 
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ابرز النظريات التي أنتبئقت من التصمیم التحليمي: 
مفهوم النظريه : 
مجموعة من القواعد والقوانين التي ترتبط بظاهرة ماء بحيث ينتج عنها 

مجموعة من المفاهيم والافتراضات والعمليات التي يتصل ببعضهاء لتؤلف نظرة 
منتظمة ومتكاملة حول تلك الظاهرة؛ ويمكن أن تستعمل في تفسيرها والتنبؤ بها في 
القتآاقف المختلفة. 
أولا : نْظرية العناصر :Component Display Theory Merril Jı‏ 
فكرة النظرية : 

هئ نظرية ALLE‏ صاغها ميرل في بدايات ثمانینیات القرن الماضيء وتستند 
فكرتها الى أساس| Ss‏ /محتوى المادة التعليميّة» بحيث تتناول عدداً محدوداً من 
المفاهيم والمبادئ والإجراءاتء على أن يتم تعلمها کل على انفراد في وقت قصير 
بواقع حصة دراسية )£0 ٠-‏ د) بذقيقة. 
فرضيات النظرية : 

خُدّدت الفرضيات الرئيسة لهذا الفظربية یما يأتي: 
-١‏ تصنيف نتائج التعلم (نوع المحتوىء مستوى الاداع): 

تعتمد هذه الخطوة على تحديد نتائج الَتعلم اتی يمكن تصنيفها بناءً على 
بعدين هما: 
أ- نوع المحتوى المراد تعلمه (الحقائق» والمفاهيمء والاجراءانت»والمبادئ). 
ب- مستوى الاداء التعليميَ المتوقع من المتعلم بعد عملية التعلم (تذكرء 
وتطبيق» واكتشاف). 
۲. أشكال العرض وتشتمل ما ياتي: 
أ- أنماط العرض (الشرح» والتساؤل). 
ب- عرض العناصر (العمومیات: والامثلة). 
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ود عملية عرض المعلومات من مجالات نظرية العناصر التعليميّة المهمة 
المستخرجة من أساس تحليل نوع المحتوى ونتائج التعلم المرغوب فيها (أو مستوى 
الاداء) أو نوع العرض الذي تم تحديده» واختياره ليكون الأسلوب المناسب لشرح 
المادة وتوضيحها. 
بالاعتماد على التماسك بين شكل العرد توى الاداء: 
ويتم التحكم بوصف المنهجية من طريق ثلاث مجموعات من القواعد التی 
تحدة القصميم لكل مكوّن تعليميء وتضم هذه القواعد مايأتي: 


Sas .‏ المكؤنات: وهي المفاهيم والمبادی . 


”. قواعد الانسّجام: أي “تحديد أفضل أشكال العرض الضرورية لنتائج التعلم المعطاة. 
۳۔ قواعد الكفاية: أي كفاية الاستراتيجيات» وقدرتها على توصيل المعلوماتء كتقنيات 
عرض النصوص والتغذية الرآجعة. 

مكونات النظرية وعناصرها: 


أ. المحتوى الد 71 

- الحقائق كأعة۴: وهي مجموعة من (لعناصر أو الأحدات المرتبطة Lad‏ بينها 
ارتباطاً عشوائياً في بادئ الأمر إلى أن تصيحٌ حقائق بعد ذلك. 

- المفاهيم 5ا00660٥):‏ وهي مجموعة العناصر آ4 الحوادث التي تجمع بينها 
صفات مشتركة بحيث يمكن إعطاء كل عنصر من عناصرهاً الاسم نفسه. 

- المبادئ :Principles‏ وهي العلاقة السببية التي تربّط بين متغيرين أو أكثر 
وتصف التغير بينهما (سبب ونتيجة). 

- الإجراءات :Procedures‏ وهي مجموعة الخطوات المرتية بتسلسيل معيق 
بحيث تقود إلى تحقيق هدف ما. 

ب. طرائق الت المتبعة : 

يقصد بطرائق التدريس المتبعة على وفق هذه النظرية تلك الأساليب Sade)‏ 

التعلمية المتبعة لعرض المحتوى وشرحه: 


- عرض القاعدة (المعلومة العامة)ء ثم عرض الأمثلة وتوضيحها . 
- أو عرض ABI‏ ومتھا يتم الوصول إلى القاعدة: أو استتتاجها . 
چ. مستوى slay)‏ : 
هو السلوك المتوقع أن يؤديه المتعلم في نهاية عملية التعلم. 
ویصنف على المستويات الآتية: 
التذكر : قدرة المتعلم على استرجاع المعلومة المتعلمة والمخزنة في دماغه. 
- التطبيّق : قدرة المتعلم على توظيف المعلومة واستعمالها في مواقف جديدة. 
- الاكتشافك : قدرة المتعلم على اشتقاق المعلومة العامة من طريق تعرضه 
لمواقف Aa Mle) ed Sire‏ 
ثانيا = النظرية | Geant Gull‏ لريجليوت SRECHICUtH‏ 
فكرة النظرية : 
نظرية ALLS‏ وضعهكشارل“(يكليوث في عام ۱۹۸۳۴مء وقد ارتكزت فكرتها 
على أساس تنظيم محتوى المادة الْتَعلِيفْيَّة وتعليمها على المستوى الموسع (الشامل)؛ 
الذي يتناول المفاهيم أو المبادئ أو الإجراءات» التي تكون وحدة دراسية أو مقرر 
يتم تعلمه في اثناء قصل أو عام دراسي کامل! 
فرضيات النظرية : 
تيثقت افتراضات النظرية التوسعية من مفاهيم التظرية الادراكية المعرفية في 
علم النفسء كمفاهيم المدرسة الجشطاتلية التي تؤمن GL‏ التعلم يتم من طريق الكل 
وليس الجزءء ومفاهيم (اوزبل) حول المنظمات المتقدمة. 
ويمكن تحديد افتراضات النظرية التوسعية على النحو الآتي: 
.١‏ إنّ تحليل البّنى المعرفیةء وفهم العمليات المعرفية ونظريات التعلم» سهم 
في تطوير أنموذج تدريسي نافع لتحقيق أهداف تعليمية متقدمة. 
؟. إنّ تدرج التعلم وتسلسله يسهم في تطوير خبرات أكثر معنىّ عند المتعلم. 
۳. إنّ التدريس المفصل ييسّر ضبط التعلم والتثبت من نواتجه. 


٤۔‏ إِنَ التعامل مع عددٍ كبيرٍ من الافكار المترابطةء يهيىء فرصا أمام الطلبة 
لبناء خبرات شاملة ومحتوى موسع. 
<. إن تفكير المتعلم يشبه العدسة اللامة في آلة التصويرء إذ يبدأ الفرد 
بالالمام بالموقف على وفق نظرة واسعة شاملة يتم فيها ادراك العناصر 
والعلاقات الرئيسة ورؤيتها ضمن الاجزء (تركيب الصورة). 
5 إن التعلم يبدأ بالفكرة العامة المجردة اولاء ثم يتدرج إلى تعلم الامثلة المادية 
بحسو 
7 إن ,اللتّعلم يأتي على مراحل» الاولى تكون عامة وشاملة وموجزة» وتضم 
عناصر المهفة التعليمية المراد تنظيمهاء ثم يبدأ المدرس بالتفصيل 
والتوسيع فول Land poled eae‏ فشيئأء شريطة أن تجري هناك عملية ربط 
بين كل مرحلة تعليمية واخری (التي تسبقها أو تليها). 
۸ إن تنظيم المحتوى التعلدِمِنيَ“ينبغي أن يسير من العام إلى الخاصء ومن 
المجرد اللامحسوس إلى المحسيوس. 
عناصر النظرية ومكوناتها : 
.١‏ المقدمة الشاملة ٠‏ 
هي الأفكار الرئيسة التي يتضمنهاالمحتوى المراد تنظيمه على وفق 
أنماط المحتوى (مفاهيمء مبادئ» إجراءات) ويمكن تدعيم الأفكاز بأمثلة. 
”. التفصيل الأول: تفصيل الأفكار التي وردت في المقدمة/الشأملة . 
۳ التفصیل الثاني: تفصيل لما ورد في (؟). 
٤‏ . التفصیل الثالث: تفصیل لما ورد في (۳). 
<. التلخيص :عرض مختصر وموجز لما ورد في محتوى المادة التعليقيئة»-أي 
إعطاء التعريفات الرئيسة فقط. وهو نوعان: 
- الاول داخليء یتم إجراؤه في نهاية كل محاضرة (درس واحد). 


سے الآخر خارجي» للأفكار التي ust ays‏ عدة محاضرات (مجموعة دروس). 


5 - التركيب وإلد لتجمیع : 
وهي عملية توضح بموجبها العلاقات التي تربط الأفكار الرئيسة للمحتوى أي 
ربط الأفكار ودمجھا (ترابط الوحدةء أي حالة خاصة من التلخيص). وهو نوعان: 
- الاول داخليء يظهر العلاقات بين الأفكار الجديدة التي تُدریس ضمن المحاضرة 
ر الواحدة. 
“وهر متضمن يظهر ازتباظ الافغارز الجديدة مع التي كدريس في عدد سن 
المحاي كات . 
- آلخاتمة الشاملة : 
وهي Albee‏ تؤضيح العلاقات الخارجية التي تربط الأقكار الرئيسة للمحتوى 
التعلیمی والموضوفًات أت العلاقة (ترابط الموضوعات)ء وهي حالة خاصة من 
مع ملاحظة أن هذه الغمليات (تلخيصء وتركيب» وخاتمة) تتكرر بعد 
التققمة رید Bigs‏ التقضيل. ‏ ' 


الفصل | (guile‏ 
منھی النظم 


توطمۃ: 

يعد منحى التظم approach‏ 75351677 قي مساق تصمیم التعليم CU)‏ أو 
المحورء لاسيما Gly‏ موضوع المنحى المنظومي واستعمالاته في عملية تصميم 
التعليم هو موضوع مهم وأساسيء وانطلاقا من النظرة الشاملة إلى تصميم التعليم 
بعده عملية» وضع خطة لاستعمال عناصر بين المتعلم والعلاقات المرتبطة 
بينهماء بحيث تدفعه إلى الاستجابة في مواقف معينةء تحت ظروف معينة لإكسابه 
خبراتر مكددة. واحداث تغییرات في سلوكه أو أداء تحقق الاهداف المقصودة في 
ضوء ما ملت من معلومات واراء عن مفهوم النظم وأسلوبه وتحليله وأنواعه. 
وشيوع هذا المنحئ غند كثير من العلماء في مختلف التخصصات» وتبنی علماء 
المنهجية وجهة النظر النظامية. وترتب على ذلك دخول مدخل النظم في البحث 
العلمي الذي سمي في بداية pe)‏ تجاورًا بتحليل النظمء لن تحليل النظم ما هو 
إلا إحدى المراحل أو الخطوات لھڈا “المنهج تتبعه مراحل أو م أخرى. 
مفهوم المنحى المنظومیى: 

يعرّف النظام لغة بأنه نَظَمّ الأشياءيفظما: أَلَقَهَا pine ates‏ إلى بعض» 
والتظم من US‏ شيءٍ ما تَنَاسَقَتُ أجزاؤه على AUS le caaly Gis‏ من لؤلؤ (ج) 

lath’ i‏ فتوجد تعريفات متعددة تستعمل للدلالة على منحى النظم وضعها 
الباحثونء وكلها تشير إلى معنى محددہ وأحيانا یتولد إلتباما فا لافکار لتشابههاء 
ولذلك يمكن توضيح كل مصطلح وعلى النحو الآتي: 


) *) ويسمى أسلؤف الت لنظم والمتحی النظاميّ ومن العلماء من أطلق عليه النظم > ages‏ هن sland‏ 


المدخل المنظومی۔ 


oT 


- خطوات منظمة ومتداخلة ومترابطةء ومتشابكةء ومتفاعلة مع بعضهاء تؤدي 
إلى تطویر المواد التعليميّة» والى تحقيق أهداف محددة وموجهة إلى نوع معین من 
المتعلمين في ضوء مفاهيم ومبادئ نظرية. 
- طريقة فی التفكير تستعمل في حل المشکلات والبحث العلميَّ وفي التدریس: 
ويتكون من ثلاث مراحل هي (التصميمء والتنفيذء والمتایعة المستمرة). 
ےلوب علمي وظيفي ومنطقي يمكن استعماله لاتخاذ قرارات Jay‏ مشكلات. 
+ تدريس المفاهيم من طريق منظومة تتضح فيهاالعلاقات كافة بين المفاهيم 
المعطاة. 
- طريقة تحليلية إونظامية تمكن من التقدم نحو تحقيق الأهداف التي حددتها 
منهجية التظام ولك Abies‏ عمل منضيط. 

ويعد عرض التعريقات المسيقة نستنتج أنه: مجموعة من الاجزاء تشكل 
عناصر النظام. او هو مجموغية من العلاقات المتبادلة Lad‏ بين هذه العناصر 
التي تجدد سلوك النظام. 

وكذلك يمكن أن يكون تصميم التعليم إطارًا يجمع هذه العناصر وتلك 
العلاقات في كيان واحدء يسمى حدود النظام التي تحدد ملامح النظام وتميزه من 


“es 


تییدے۔ 


= 


Lal,‏ على ما سبقء يمكننا تعرف النظام بأنه أشلوب Gale‏ وظيفيء 
يستند إلى أسس علمية تتحدد فيه طرائق التدریس وأسالييه-والنشاطات وأساليب 
التقويم» ويساعد المعلم على تنظيم مهماته» وله خطوات أو مراحل رئيسنة من ثلاث 
أو أربع» أو غير ذلك US‏ في مجموعها الأنموذج المبتكر أو ما يمي بأنموذرج 
النظامء والأنموذج العام للنظام يتكون من عناصر أساسية لا بد منهاء 'لتفتكيل 
هيكلية الأتموذجء وهذه المراحل هي: مرحلة تحليل التظام» ومرحلة التخطيط لكل 
المشكلةء ومرحلة التنفيذ والتقويم. 


الجذور التاريخية افهوم النظام : 
يستمد مقهوم التظام أصوله منذ قجر التاريخ حين بدأ الإنسان علاقاته مع 
البيئةء وتفاعل معهاء cal Las‏ إلى نشوء مفهوم النظام وكان يطلق عليه آنذاك 
الأنموذج الايكولوجئ؛ أي يمعنى .أن الأشياء تتصل ببعضها بطريقة ديناميكية: 
بحيب تؤثر في جزء من الايكولوجيء ولكن الايكولوجية إذا كانت متكاملة بالقدر 
aN‏ فان as‏ الجزئي سیؤٹر بدوره في الأجزاء الأخرى. 
يكتقد GI (Smith)‏ فلسفة النظم قديمة وردت عند أفلاطون( ومن ثلاه 
IE‏ نتھتا يفلاسفة العصر الحديت') ١‏ ذ تعرض (هيجل "Y‏ فی فلسفته للنظمء 
وجاء عند (يراولي) في القرن التاسع عشر عن العلاقات الداخلية للعناصر ء وكذلك 
قال (الهيجليون): 0 الكل /أكبر من الأجزاءء Sly‏ الكل يتحكم في طبيعة الأجزاء 
وأتها لا تفهم بمعزل عن US‏ وأنها تتفاعلء وأنها ديناميكية). 


.١‏ فيلسوف یونانی tle) cand‏ بين EVV‏ ق.م - TEV‏ ق.م)/ء وأحد أعظم الفلاسفة الغربيين: 
ولد في أثينا في عائلة أرسطوقراطيةء أطلق عليه بعض شارحيه,لقتب أفلاطون" تتلمذ في 
بداياته على يد السفسطائيين وعلى كراتيلس تلميذ هراقليطس BS OL ULE‏ بمعلّمه سقراط في 
العشرين من عمردء من مؤلفاته: (المأدبة) أو "في الحب'۔ 
٠"‏ إنّ الفكرة الأساس لمدخل abil‏ هي العمل بالكل» وقد طرحت هذه الفكرة قديطا عند الفلاسفة 
من أمثال: سقراطء وأفلاطون. ووايتتهدء ولیبینزء وهيجل. 

۔ وهو جورج ويلهلم فريدريك هيجلء فيلسوف ألماتيء ولد عام ۱۷۷۰م في شتوتغازت 
فورتيمبيرغ؛ في المنطقة الجنوبية الغربية من ألمانياء ویْعد أحد الفلاسفة الألمان البارزينء إذ Sab‏ 
أبرز مؤسسي حركة الفلسفة المثالية الألماتية في أوائل القرن التاسع عشر المیلاديء ومات 
بمرض الكوليرا عام ١۱۸۳م Ul‏ كتبه عن الجماليات وفلسفة الدين وفلسفة التاریخء فلم تنشر إلا 


بعد موته. 


وترجع المحاولات الأولى لتصميم الأنظمة التدريسية على وفق مداخل النظم إلى 
جيمس 17 قی الأربعينيات والخمسينيات من القرن العشرین؛ إذ صمم أنظمة 
تدريسية لاستعمالھا في مجال التدريب العسكري» ولذلك يُنظر إليه على أنه مؤسس 
حركة تصميم أنظمة التدريس. 

وفي الستينيات من القرن العشرين وضع العالم البيولوجي (لورنج فون برتالانفي) 
قواعد النظرية العامة للنظم وأسسها في كتابه 'مشكلات الحياة"» وفي عام ۱۹۹۸ 
نشر كتاقه 'النظم العامة: أساسنياتها 090 وتطبيقاتها "الذي بین فيه اهتمام 
نظرية النظخ قي مفهومها العام في تنظيم الفرد وبنائه على نحو متكاملٍ» وفي هذه 
الدراسات يوّكد (يِزْنًالانفي) ضصرورة Se‏ الگاثن الخی كلا متكاملاً أو Lalas‏ معيناً 
يتكون من نظم bi hie‏ فرعية» ثم طور( برتالانفي) آرآءه بعد ذلك مستنداً 
تی الدراسات الحيوية أأقظرية والتجريبية العديدة التي أجراها معاصروه طبقاً 
لإمكانية استعمال هذا المفهوم الجديدر في المجالات الأخرى الطبيعية والاجتماعية. 

إنّ مفهوم مدخل النظم في تصميم منظومات التعليم في العصر الحديث لم ينشأ 
Sol‏ ضمن المجال التربوي أو التعليمي Lass‏ ترجع الحركات الأولى لاستعماله 
في الأربعينيات من القرن العشرين في المجال العسكري والصناعي والإداري؛ إذ 
تطليت مهمة 027 الأسلحة المعقدةء والصناعآت المختلفة وتطوير النظم الإدارية 
التي برزت في تلك المدة تبني هذا المدخل لإنجاز Suit (Angell‏ عن تبنيه في 
تصمیم البرامج التدريبية على هذه الأسلحة والصناعات التي.يتطلب إنجازها مهمات 
تتسم بالتعقيد والمهارات العالية. 

غير أنّ ثمّة عوامل متعددة مهدت لتبني هذا المدخل في مجال التعليم بصفية 
عامةء ومجال تصميم الأنظمة التدريسية بنحو خاصء لعل من أبرزها: 


)*( "جيمس فن" هو أحد العسكريين الأمريكيين» ترك الخدمة العسکریة ودرس مجال Dan gl‏ 
التعليمية على يد عالم الوسائل التعليمية إدجار ديل Edger Dale‏ صاحب فكرة مخروط 
الخبرة -Cone od Experience‏ 


5ه 


۹ ما CsLad ates‏ علم التقس السلوكي " سكنر Lad Skinner"‏ يتصل 
بالتعلم الإنسانيء وما تمخضت عنه تلك GLA!‏ من ظهور تقنیة التعليم 
المبرمج .Programmed Instruction‏ 

5 حدوث تقدم هائل في مجال إنتاج الأجھزة: والمواد التعليمية السمعية 
والبصرية. 

٣۔‏ ظهور حركة الأهداف السلوكية Behavioral Objectives‏ في مجال 
التعليم» غير أن هذه الحركة قد اتسعت وتشعبت بعد ذلك في الستينيات 
والسنبعينيات على يد كتير من علماء التدريس (التعلیم)ء ولعل من أبرزهم 
'ب.ه.ينايي" «B.H.Bannathi‏ واليزلي Lesslie Briggs " j=»‏ 
و'روبرت جانييه" Gagne Robert‏ وهذه الحركة ما تزال في نمو وتطور 
حتى يومنا هذا. 

أنواع النظم : 

يمكن تعرّف أنواع النظم من تصتيفها على معايير وأوجه مختلفةء وعلى النحو 
راج 
.١‏ تصنيفها بحسب علاقة النظام بالبيئةء ویقسم علی: 
أ. النظام المفتوح: وهو النظام الذي يتفاعل مع بيئتة”فيؤثر Led‏ ويتأثر بها تأثيراً 
فاعلاء فهو يستمد حاجاته من بيئته» وهذا النوع من النتظم هو الأكثر انتشازا 
ووضوحًا في المنظومات» ومثال ذلك: الإنسانء والتربية» وآألقظذذرسة والبنك» ... 
cals‏ ويتميز النظام المفتوح بعلاقات تبادلية بينه وبين بیئتهء فينتتمد موارده 
الات رة منها ويزودها بمخرجاته»ء والتفاعل في الأنظمة المفتوحية تت 
بالديناميكية: ونتيجة لهذا التفاعل المتواصل تتميز هذه النظم بالتوازن Spall‏ 
المستمرء ويمستوى Sle‏ من القدرة والكفاية في اتخاذ القرارات. 
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ب. النظام المغلق : ويتسم هذا النظام بالانغلاق وعدم التفاعل مع البيئة» والتوازن 
«ZS DUI‏ والبطء في التغييرء واللامركزية في اتخاذ القرارات» والنظام المغلق لا 
يتأثر بالبيئة ولا يؤثر فيهاء ومن ثم فليس له مدخلات إليها أو مخرجات منهاء إنه 
ذلك النظام الذي يعمل منفصلاً عن بيئته» مثال ذلك: طائفة دينية» مجتمع مدني 
...الخ فهو نظام معزول عن البيئة ويتجاهل تماماً ما يدور في البيئة» ومدخراته 
Lis‏ ومحدودة ومخرجاته يسيزة» Lilley‏ ما سیر هذه الأنظمة نحو الضعون 
التدريجيّ والاختفاء۔ 

؟. تصنيفها بحسب الأصل: ويقسم على: 

أ. نظام طبيعئ:بوهني الأنظمة القائمة التي لم يتدخل فيها الإنسان» Lally‏ وجدت 
بخلق الخالقء ومثال ذلكٹ+'الکونء والكرة الأرضية»ء والمنظومة الشمسیةء والإنسان 
...الخ. 

ب. نظام من صنع الإنسان:روهي الأنظمة المصطنعة التي امتدت إليها يد 
الانسانء ومن موجوداته واكتشافهرووضعه»ء ومثال ذلك: القانون الوضعيء 
والسيارةء والالة ...الخ. 

۳. تصنيفها بحسب درجة التعقيد» ويقسم على: 

أ. نظام بسيط: وهي الأنظمة ذات العناصر والعلاقات۔المحددةء التي يمكن تعرفھا 
ب. نظام معقد: وهي الأنظمة التي Siete‏ عناصر متعددة»:ؤمستويات مختلفة 
من النظم الفرعية والعلاقات المتشابكة. 

٤‏ . تصنيفها بحسب النتائج (المخرجات)ء ويقسم على: 

أ. نظام يمكن التنبؤ بمخرجاته: وهي الأنظمة التي يمكن التنبؤ بنتائج مخرججاتهاء 
مثال ذلك: نظام الکھرباء: والاتصالات» والمنظمات الإنتاجيةء إذ يمكن التنبو 
بالمخرجات إذا علمنا بالمدخلات» ففي الكهرباء Hie‏ يمكن التنبؤ بالكهرباء 
الخارجة إذا علمنا بالكهرباء الداخلة. 
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ب. نظام لا یمکن التنيؤ بمخرجاته: وهي الأنظمة التي لا يمكن التنبؤ بنتائج 
مخرجاتهاء مثال ذلك: زهر النرد كنظام لا يمكن التنبؤ بنتائج مخرجاته. 
5. تصنیفھا بحسب الطبيعة الأساسيةء ويقسم على: 
|« نظام محسوس: وهي الأنظمة المحسوسة للعيان» ومثال ذلك: السيارة» وسفن 
الفضاءء والحاسبة الالكترونية» ...الخ. 
+ نظام نظري أو منطقي :Logical Conceptual system‏ 
وهي ذلك النوع من الأنظمة الذي يمكن تصوره منطقيًا أو نظريّاء مثال ذلك: 
NY‏ اننا هكم Lindell‏ كتظام: oes‏ أنه yp Sa‏ سن Le gene‏ من BLES‏ 
والنظريات والأفكيار“التي GES‏ بالأرض» وهي عناصر تجريدية يمكن تعرّفها 
منطقيّاء ولا يمكن التعامل مُعھا حسيّاء وكذلك ale‏ النفس» والسلوك» والتربية. 
at ei goo‏ النطام 
النظام في جوهره يعني تنظيم 'الخبرات التعليميّة التي تربطه ببعض علاقات 
شبكية تبادلية تفاعليةء بعمل معا ككل نحو تحقيق أهداف معینة يتضح فيها 
العلاقات كافة بين أي مفهوم وغيره من 'ألمفاهيم» ويطلق على ديناميكية عمله 
بالمنظومات التي تتكون من: 
١.المدخلات :(Inputs)‏ 
هي عناصر البيئة جميعها التي تدخل في النظام» وتشمل' المتغيرات جميعها التي 
تؤثر في النظام» وهي تتمثل في مجموعة العوامل المادية والبشرَيلةٌ التي يمكن تعرف 
الكثير منهاء ويحلل كوفر (Kouver)‏ المدخلات الأساسية في النظام Cabell,‏ إلى 
العناصر الاتية: 
٭ الأهداف والمواصفات المراد تحقيقهاء وهي التي توجه نشاط النظام 
التعليميّ. 
٭ الطلبة وهم الهدف الرئيس للنظام. 
٭ الإدارية التعليمية» وهي التي تنسق هذا النظام Agasiy‏ وتنظمة. 
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٭ البناء التعليمي» والجدول الزمني. 
٭ المحتوى التعليميَء وهو خلاصة ما يحصل عليه الطلبة. 
© المدرسو ومھمکھم مساغدة الطلبة على التظم. 
٭ الوسائل التعليميّة. 
ه الإمكاتيات المادية التي تساعد على العملية التعليميّة. 
ضوابط التحكم في نوعية التعلم. 
©”/البحوتث العلمية. 
إنَھذہ.المدخلات تعمل في تفاعل طولي وعرضي بعضها مع بعض» وفي 
اتجاه المخرجات le)‏ وفق صيغة تعطيها ما يعرف باسم تكنولوجيا النظام أو 
خصائصہ الأمر الذي يسفن في النهاية عن مخرجات معينة بمواصفات خاصة. 
ويستمد النظام dale Mare‏ فی ضوء أهدافه ووظائفه فإذا کان هدف النظام 
هو إعداد معلمين للمرحلة HIT‏ فمن الطبيعي أن يستمد النظام مدخلاته من 
خريجي المدارس الثانویة واإذا کانە“الٹظام هو انتاج أبواب خشبيةء فإن مدخلات 
هذا النظام هي من مادة الخشب الخام زالسبتلزمات الأخرى. 
۲. العملیات :(Processes)‏ 
إنَّ هدف کل نظام هو تحويل المدخلات إلى مخرجات» ولكي يحقق النظام 
هدفهء لا بد له من أن يؤدي عمليات أو نشاطات» فالكلية علئ سبيل التمثيل تؤدي 
عمليات مختلفة لتحويل طابتها إلى مدرسين أو معلمين أو فنيين» أما فيما يخص 
المصنع فإنه يؤدي عمليات التقطيع والتجميع والدهان لتحويل مادةالخشب إلى 
أبواب ذات مواصفات ies‏ فالمقصود بالعمليات هي جميع الفعاييات الفنية 
والإدارية والعلاقات التی يؤديها النظام لتحويل المدخلات إلى المخرجات المفشودة 
من هذا النظامء من طريق سلسلة من التفاعلات والعمليات الديناميكية بين متغيرات 
النظامء وتعني التفاعل الذي يحصل بين عناصر النظام مع بعضهاء أو بينها وبين 


البيئةء بهدف تحويل مدخلات النظام إلى المخرجات المنشودة» وتصنف العمليات 
على عدة عمليات هي: 
أ- عمليات التحويل: وهي العمليات التي تحول المدخلات إلى مخرجات: مثل 
التدريس في الكلية وإكساب المتعلم مهارات جديدة تمكنه من ممارسة عمل معين في 
التخٍصص الذي سيدرس فيه. 
بد عمليات الصيانة:وهي العمليات التي تحافظ عل بقاء النظام بحالة فعالةء على 
سبيل التمثيل: تحافظ على صيانة المدرسين في الكلية حين يجتمعون لمناقشة 
Glink‏ الطلبة» أو Gre‏ يجتمعون بعميد الكلية» أو حين يطلبون صيانة المواد 
والمشاغل والمرافق الآخری: فأنهم یؤدون عمليات صيانة. 
ج- عمليات الضببط: ٠‏ وتهدف هذه العمليات إلى مراقبة النظام وضبطه. والنظام 
الذي يسعى إلى تحقيق أهدافه لا بد له من عمليات ضبط ومراقبةء GY‏ انحرافه عن 
الهدف يعني قشل النظامء فالكليئة كنظام تخضع لعمليات ضبط ومراقبة من 
الجامعة GY‏ الجامعة كجهاز للضبط تهتم Gl‏ تبقى الكلية قادرة على الاستمرار 
وتأدية وظائفها في إعداد التدريسين والفنيين يمستوى Sle‏ من المهارة. 
۳٣۔المخر‏ جات :(Outputs)‏ 
وهي النتائج النهائية التي يحققها النظام وتتوقف جودة المخرجات على نوعية 

المدخلات ومستوى العمليات» والمخرجات أنواع (بشرية- Agata‏ ومعنوية). 
٤‏ .التغذية الراجعة :(Feed back)‏ 

وهي معلومات تصحیحیة تأتي نتيجة تصنیف المخرجات وتحليلها في ضوء 
الاهداف الخاصة بالنظامء وتشمل تقويم المدخلات والعملیات والمخرجات/ُوالعنصإ 
الرابع مهم جداً في استمرارية عمل النظام . 
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عِناصر' النظام التعلیمیٔ والعلاقة الشبكية بينهم 
خصائص النظام «المنظوهه): 


لكل النظام (المنظومة) أهدافن محددة تعمل على تحقيقهاء وهذه الأهداف هي 
التي تحدد تركيبة المنظومةء وهي.النواة التي تنمو حولهاء SY‏ المنظومة Ab‏ 
لتحقيق هذه الأهداف. 


. النظام (المنظومة) كل مركب يجمع Bae‏ من المكونات المترابطة والمتفاعلة 


والمتكاملة فیما بينها. 


Nes اة‎ Atul حت‎ Le 


. لنظام (المنظومة) بيئة تحيط بهاء وتشمل كل العوامل التي تؤثر فتھا۔ 


والمتلازمة والمشتقة من المنظومة الأساسية الأم» التي يُشتق منھا lags‏ 
فرعية» ويُشتق منها أيضأ فروع أصغر منها حتى نصل إلى أصغر المنظومات 
وحكذاء 
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.٦‏ لكل منظومة هيأة خاصة بهاء تتحدد شکل عناصرها الأساسية وجهها وصفاتها 
وھی: (المدخلات والعملیات alls‏ > ات والتغذية الراجعة). 

یقصد بالمدخل المنظومي: دراسة المفاهيم أو الموضوعات بوساطة منظومة 

lee dle po gall‏ يجعل الطالب قادرا على ربط ما سبق دراسته مع ما سوف يدرسة 


الشكل الاي المدخل المنظومي. 


تكوين المنظومة التعلیمیّة 


ويختلف المدخل المنظوميّ بهذا المعنى عن المدخل الخطي فى #التدريسل 
والتعلم Linear Approach in Teaching and Learning‏ 
(.ا٢٢۵.۰.۔ا)ء‏ إذ إن المدخل الخظي یھٹم بکدریس المفاهيم أو الموضوعات 
بالتتابع « ویوضح الشكل الآتي المدخل الخطيّ فى التدريس والتعلم. 


جح tC [oe‏ 
المدخل الخطي في التدریس 
ويمكوللموازنة بين التدريس المنظومي والتدریس التقليدي على ما في الجدول 


تخدد في صورة لوكية تمثل التغيرات || تُحدد في صورة عبارات عامة تمثل ما ينبغي أن 

المتوقعة من سلوك المتعلمين يؤديه المتعلم داخل مكان الدراسة 

يشارك فيه مجموعة cl SIs‏ || يقوم به هيأة مسؤولة عن تعليم العلوم ليس 

المتخصصين والتربويين في تصميخ”"البرامج أ بالضرورة أن تكون عندهم خبرة في مجال 
الیم 

توضع عدة استراتیجیات علمية تربويلة | لا یتم وضع استراتيجيات علمية تربوية للتدريس» 


منتوعة للتدريسء تتوافر فيها الأساليب || وغالبا مريقتصر الأمر على الشرح التقليدي 
ايد nj‏ جمرعها 
-٤‏ تكنولوجيا أألها دور مھمء ويتم اختيارها واستعمالها في أ تكون Sle Sakae‏ ولا يتم اختيارها وفقا 
التعليم والوسائل ضوء أهداف محددة على وفق قواعد dies‏ لمتطلبات الموقف التعليمطيع في ضوء أهداف 
التعليمية تربوية محددة 
Ç‏ يدخل التقويم قي الحسبان بمفهومه الشامل أ يتم الاهتمام بالاختبارات» ولي التقويمإيمفهومه 
| الذي يتضمن: التقويم التمهيديء والتقويم || الشاملء هي التي تتم في نهاية كل قصل د(إسي؛ 
البنائي؛ والتقويم النهائيء ويتسم | ولا تتوافر فيه الاستمرارية 
بالاستمرارية والتنوع 


المد خل المنظومي وامنھج: 

ند المدخل المنظوميّ منظومة فرعية من منظومة المنهج التي تتكون من 
منظومات فرعية من الأهداف والمحتوى والطرائق والوسائط والتقويم التي توجد بينها 
علاقات ديناميكية متبادلةء أي هو الطريقة التي تعد جزءاً من المنهج كما أنه 
بالمتهيج الذي تكون الطريقة جا من4؛ ويتسع هذا المدخل لیشمل نظام التعلیم «JSS‏ 
وهو بمنزلة منظومة متفاعلة ومتناغمة لمنظومات فرعية للمعلم والطالب والمحتوى 
وسياق التّعلم» ولا يمكن أن نغفل التفاعل والتناغم الديناميكي بين جناحي المنظومة: 
وهما المنهج ونظام التعليم» فكلاهما يؤدي إلى إعداد أجيال الحاضر والمستقبل 
المسلحة بالفكر المنظوميَ في إطار من المنظومية الشاملة؛ فلا يمكن أن نغفل 
تأثير المعلم في منظومة'المتهج. فهو عنصر فاعل فی بناء هذه المنظومة وقيادتهاء 
ولا یمکن اغفال دور السياق الذي يدجم فيه التعلم عن منظومة المنھج؛ فمن دون 
سیاق منظومی يتفاعل مع الطالب والععلم والمحتوی Y‏ يمكن تنفيد هذا المنھجء Ys‏ 
يمكن إغفال العلاقة بين الطالب والمنهج» فمن أجله أعدت منظومة المنهج. لذا Gla‏ 
تفاعله وتتاغمه معها مهح للغاية. والتحكل Pays‏ یوضصح المدخل المنظومي في 
التدريس والتعلم. 
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إعداد أجيال الحاضر 
والمستقبل منظوميا 


المدخل المنظومئ في التدريس والتعلم 
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الاتجاه المنظومى فى التراث الدینی الإسلامى: 
أ. القرآن الكريم : ١ ١ ٠‏ 
نحن - العرب- نملك تراثا عظيمًاء لكنه في dale‏ إلى الاهتمام cay‏ والكشف 

Lee‏ يحويه من كنوز في مجالات العلم كلهاء ونزعم أننا أسبق من غيرنا في هذا 
المجال» Gly‏ المتأمل في القرآن الكريم يلحظ توضيف العلم توظيقًا نموذجيّاء 
ولتضيرب على ذلك امثلة ثلاثة: 
المثال الاو ل (في سورة يس) 

يقول اللہ سبحانه وتعالى في كتابه الكريم: Gamal‏ تَجْرِي Ugh Fd‏ ذَلِكَ 
تقديز الْعَزِيزِ {FA} bel‏ وَالْقَمَْرَ قَدَرْنَاهُ مَنَازِلَ حَتَّى عاد كَلْعْرْجُونِ الْقَديم(هع] ا 
Gent‏ ينبَغي لها أنه Ge GAY jaa GS‏ التّهَارٍ O85‏ في alle‏ تبون ي(“ 
فسيحان الله الذي خلق کل منيء بقدر. دقته في خلقه فاقت کل نظام وتتظیم: ما 
تراه وما لا تراه ما نعرفه وتا نجهله» ما صغر وما عظم ينطق بقدرة الله ودقته في 
نظام كونه الفسیح فكل كوكب Spay ley‏ حوله من أقمار نظامء وکل ani‏ وما يتبعه 
من كواكب نظامء وكل مجرة وما pe Lead‏ نجوم نظامء بل كل نواة ذرة وما يدور 
حولها من إلكترونات نظامء فالكون منظومة/كبرى يحتوي على منظومات فرعية 


الثاني ’ 15 منون): 


تتركز حياتنا في date‏ زمنية محددة المعالم» ومكانزله.حيز من الفراغ 
وضعنا الله فيه لأجل مسمىء لا ينقص ولا يزيد أنملة. وهذه الحقبة والمتكان Legh‏ 
بداية ونهاية» وهما الولادة والممات» ولا ندرك ما هو قبل الولادة Lee's‏ هو بعد 
الممات؟ إلا في قوله تعإلى: هوَلَقَدْ Lala‏ الأنسان مِن سُلالَة مّن طين 1١13‏ حم 


( £+— TAs (یس‎ (*) 
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الْخالِقین OV‏ 
المثال الثالث (قي سورة الاحزاب): 

قال تعالى: Sa‏ کان لَكُمْ في al Joby‏ أسْوَةٌ حَسَتَةٌه7”” ')» يشير الله سبحانه 
وتعإلى في هذه الآية الكريمة إلى قاعدة ربانية ترسم للإنسان منهجًا موجهًا لسلوكه 
الفردي المستقلء أو داخل منظومته الاجتماعية الكلية» فتحديد (الأنموذج) طريقة 
ملىئ قتي تحديد الموجهات داخل المناهج التربوية والتثقيفية» إذ تعتمد كثير من 
النظريات التقديثة على هذه الطريقة في رسم خطواتها وتقريبها إلى اذهان المتعلمین: 
ويتحدد في هذه (الآية"المباركة بشخص الرسول (صلى الله عليه وآله وسلم) كونه 
الإنسان المتكامل الي يقتدى به؛ ليس في المجتمع الاسلامي فحسب» بل في كل 
مجتمع يطمح أن ينال alo‏ الانسانية. 


ب. السنة النبوية : 

إن رسول الله (صلى الله عليه (ales ally‏ ضرب لنا المثل الأعلى» في توظيف 
Lila‏ وتقدير المفاهيم والحقائق» وتنظيّمها #ولنعطي في ذلك ثلاثة امثلة: 
المثال الا 

يقول عليه وعلى آله افضل الصلاة والسلام في,.توضيح الترابط المنظومي 
بين المؤمنين: "مثل المؤمنين في تواذهم وتعاطفهم وتراحمهم» كمثل الجسد J}‏ 
اٹگی نة عضو فاعٹ له سائ DP jeodly sadly cline!‏ 
المثال الثانى: 

يقول عليه وعلى آله افضل الصلاة والسلام» في توضيع مفهوم Flys‏ 
'كلكم راع وكلكم مسؤول عن رعیتهء فالإمام راع وهو مسؤولٌ عن tate)‏ والرکل 


( FES : المؤمنون‎ ) 022 
) ۲١ : (الأحزاب‎ ) ***( 
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راع في del‏ بيته وهو مسوولٌ عن رعيته» والمرأهٌ Leh‏ في بيت زوجهاء وهي 
مسؤولة عن رَعیْتھاء والخادم راع في مال متيدةء وهو مسؤولٌ عن رَعيتهء والرجلٌ 
راع في مال cand‏ وهو مسؤول عن رعیتهء فكلكم راع وكلكم مسؤول عن رعيته". 

يقرر رسولنا الكريم محمد (صلى الله عليه واله وسلم) مبدأ المسؤولية 
الجماعيةء ویحمل كل شخص صغيراً كان Has al‏ تبعة ما أسند إليه من عمل 
وواڃگ؛ فكل واحد حافظ مؤتمن ملتزم صالح مؤتمن على حفظه؛ فهو مطالب 
بالعدل وقحمل المسؤوليةء وليس الفرد في نظر الإسلام هملاء لا قيمة له» بل هو 
لبنة في Cpe‏ مجتمعه وخلية في جسم أمته؛ فعليه أن يقدر مسؤولية ذلك وتبعاته. 
وينهض بأعباء هده التبعةء واثقاً ومؤمناً bs‏ أية خدمة يسديها مهما كانت ضئيلة 
فهي طاقة خلاقة لأمته: بها وبغيرها من الطاقات يتكون الزخم الهائل الذي يدفع 
حركة المجتمع إلى الأمام وينهض ويسمو ویشمخ بنيانه. 
المتال التالت: 

قال عبد الله بن مسعود رضي اللہ عنه: 'إنّ النبي (صلى الله عليه وآله 

وسلم) كان يدعوء فيقول: اللهم أني Lad‏ الهدى والتقى» والعفاف والغنى": هذا 
الدعاء من أجمع الأدعية وأنفعهاء وهو Genet‏ سؤال خير الدين وخير الدنيا؛ قَأنَ 
"الهدى" العلم النافعء و“التقى" العمل الصالح» وترك ما cgi‏ اللہ ورسوله عنهء ويذلك 
cle:‏ الدين» فأنّ الدين علوم نافعةء ومعارف صادقةء فهني الهدىء وقيام بطاعة 
الله ورسوله: فهو التقىء و "العفاف والغنى" يتضمن العفاف عن الخلق» وعدم تعليق 
القلب بهم والغنى بالله وبرزقهء والقناعة Aad Ley‏ وحصول ما يطمئن بنة القلب من 
الكفاية. وبذلك تتم سعادة الحياة الدنياء والراحة القلبيةء وهي الحياة الطيبة کن Gay)‏ 
الهدى والتقىء والعفاف والغنى» نال السعادتینء وحصل له كل مطلوب: رنجا کے 
كل مرهوب. 
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ج. التراث العربي: 
ورد في التراث العربيء أن هناك رجلا "من الأعراب أراد أن يعلم أبناءه 
فضيلة الوحدة والاتحادء وأن يحذرهم من التفرق والاختلاف» فاعطى كل daly‏ منهم 
عصا متفرذة قتمكن كل واحد منهم من كسرفاء ثم أعطاهم حزمة من العصيء 
وطلب منهم كسرهاء فعجزوا أن يكسروها؛ فقال: 
گڑنول جميعا يابني» إذا اعترى حطب ولا تفرقوا أحادا 
Ye cell” ob‏ اجتمعت تكسرًا واذا أفترقن» تكسرت إفرادا 
إذن الاتجاه المنظومي قدیم قدم العالم الأزليَ؛ فهو نظام كوني يتبعه کل 
صغیر وكبيّرء Wy‏ يتبغي أن يتبعه كل ما في عالمنا المادي وغير المادي من علوم 
وثقافة واقتصاد ومکاھج غير sls‏ وهذا المطلب يعد تحديًا للمسؤولين عن 
المجالات السابقة نحو عاق وللمسؤولين عن المناهج الدراسية sab‏ خاص. 
أهداف المد خل المنظومي: 
يهدف المدخل المنظومي في التكليح والتعلم إلى تحقيق الآتي: 
-١‏ رفع كفاية التعلیم والتعلم. 
7- جعل المواد العلمية مواد جذب المتعلم» VE:‏ من كونها مواد منقرة لهم. 
-٣‏ تنمية القدرة على التفكير المنظومئ عند العثعلم؛.يحيث يكون المتعلم قادراً على 
الرؤية المستقبلية الشاملة والمتكاملة لأي موضوع» دون أن يفقد جزئياته أي ينظر 
إلى الجزئيات في إطار شامل ومترابط ومتكامل. 
4 - تنمية القدرة على رؤية العلاقات الرابطة المكونة للصورة SPALL‏ موضوع 
دون أن يفقد جزيئاته. 
-٥‏ تنمية القدرة على تحليل الموضوعات العلمية والثقافیة والاجتماعية الى" مكوناتها 
الفرعية لتيسير ربطها مع بعض. 


* المهلب أبن ابي صفرة عندما جمع أولاده الاربعة (قادة) في أيام الدولة الاموية. 
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-٦‏ تنشئة جيل قادر على التفاعل الإيجابي مع النظم البيئية والاجتماعية التي 
۷- تتمية القدرة الابداعية عند المتعلم من طريق وضع حلول جديدة للمشكلات 
المطروحة. 
دواعي تطبيق المدخل المنظومي : 
من دواعي تطبيق المنهج المنظومي في التعليم والتعلم ما يأتي: 
(- الاگجار المعرفيّ الهائل والممتد في بقاع الأرض كلهاء مخترقاً الحواجز 
والمعيقات جميعهاء ومؤثراً في الأفراد والثقافات كلها. 
”- العلاقة المتبادلة من العلم والتكنولوجيا والعلاقة بينهما وبين المجتمع. 
۳ زيادة سرعة التطور* التلميّ والاجتماعي. 
٤‏ - زيادة اتساع Jas‏ المعلومات» ومداهاء وسرعتهاء ودقتهاء وفعاليتهاء وسهولة 
إتاحتها لمن يريدهاء وذلك عبر شيكة المعلومات (الانترنت) التي انتشرت في الدول 
المتقدمة والنامية جميعها. 
-٥‏ المشكلات البيئية المفروضة على الواقنعالدوليء التي تهدد الكائنات الحية مثل: 
ثقب طبقة (Osos)‏ والتلوث المائيَء والتلوث الهوائيء والتلوث الغذائيء والتلوث 
الضوضائيّء والتلوث الأخلاقي» وغير ذلك من المشكلكت البيئية. 
-٦‏ الاهتمام بحشو ذهن المتعلم بالكم الهائل من المعرفةٍ*على حساب الكيف» مما 
يؤدي إلى ملل المتعلم وشعوره بعدم أهمية ما يتعلم» أي لا يود معنى لما يتعلمه 
في اثناء المنهج المدرسي. 
۷- التركيز في الحفظ والتلقين في الموقف التعليميَ دون ربط بين ما يتعلمه وما 
لديه من معرفةء ودون ربط بين جوانب المعرفة ودون ربط بين ما يعطى Saad‏ 
معارف وبين المجتمع الذي يعيش فيهء مَما يؤدي إلى نسيان المتعلم للمعلومات بعد 
مدة وجيزةء ويؤدي إلى عدم إدراك المتعلم لطبيعة العلم في الوقت الحاليء وعدم 
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إدراك العلاقة بین العلم والتكنولوجية والمجتمۓ: وعدم إدراكه لطبيعة العلاقة 
المتكاملة بین العلم والمجتمع» وعدم قدرته على التكيف العلميّ والاجتماعي. 
۸- التركيز في الاختبارات كهدف أساسي وربما يكون الوحيد في العملية التعليمية؛ 
وليس کوسیلة Las‏ يؤدي إلى عدم احتفاظ المتعلم بالمعلومة عند أدائه الاختبار 
. وعدم استعماله لها لعدم فهمه إياها. 
4 < السلوكيات غير الصحية وغير الصحيحة لعدد من المتعلمين التي تؤثر بدورها 
La abs‏ وضاراً في كل من الفرد والأسرة والمجتمع؛ نتيجة فقدان الفرد هويته 
العلميّة والبيقيّة والاجتماعية. 
-٠‏ إعداد المتعل) (gl‏ المواطن وفقاً لمنهج خطيء Lee‏ يؤدي إلى عدم الترابط وعدم 
التكامل في Gilg‏ شخشئيته» مما يؤدي إلى ضعف إدراكه لمتطلبات التفكير 
العلمي » وضعف وعيه يكيّقية التفاعل الصحيح والآمن مع ما یقابله من مشكلات 
قي الحياة اليومية. 

بالنظر إلى الدواعي أو الأسّتِاي المذكورة Lal‏ نصل إلى Si‏ هناك ضرورة 
ملحة لتطبيق المدخل المنظومي في التعليم حتى يمكن إعداد الطالب للتكيف 
العلمئ والاجتماعيّ الناجح والآمن» إذ يتحقق.قنن طريقه التعامل والتفاعل المنظومي 
القائم على الشمولية والتكامل بين الجوانب العلمّية والخياتية كلها. 
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معوفات تطبيق المنحى المنظومي: 
فيما يأتى مجموعة من الامور التي تلخص معوقات المنحى المنظوميَ في 
تصميح التدريس: 
.١‏ صعوية الاعداد والتطييق: 
ينبغي أن يمر تبني التصميم على وفق المنحى المنظوميّ في الخطوات التي تم 
عزخنها سايقًا (اختيار المادةء وتحديد الاهفدافء» وتحليل خصائص المتعلمين. 
...الخ)ء لعل السير ضمن هذه الخطوات في الإداء والتصمیم ليس آُمڑا class‏ وانما 
يحتاج ال الكثير من الجهد والمتایعة الأمر الذي لح يعتمد عليه العديد من 
المدرسين. 
؟. طول المدة ٠: Asda}!‏ 
Sy‏ صعوية الاعداد والتطبييق يتضمن بلا شك استغراق مدة زمنية أطول من 
ET‏ متخصص : 
تتطلب عملية تطبيق المنحى المنظوٰمي 54 تصمیم التدریس وجود فريق عمل 
متخصص › ٭ ولیس يدا ee‏ 
التدريس ترد في بعص الكتب والمقالات المتخصصة مجقوعة e‏ الامور 
ذات الطابع الجدليَء التي تحمل اكثر من وجهه «bi‏ يمكن: ees‏ بالآتي: 
.١‏ يرى بعض الدارسين أَنَ تطبيق المنحى المنظومي في تصميم الجدڑيس يجعل 
التربية لا انسانیة أو يحيل المتعلم أشبه AL‏ وربما يعود سبب هذا الاعتقاد إلیٰ 
Pah‏ المنحى المنظوميّ عندما استعمل إنما بدأ في استعماله في المجالات AEC‏ 
وللرد على هذا الاعتقادء نذكر أن المنحى المنظمي يُبنى على تحسين التفاعلات 


VT 


۲. يرى دارسون آخرون GI‏ المنحی المنظوميّ في التصميم لا يتناسب والاستعمال 
الاخلاقيّ لفن التدريسء وربما يعود ذلك لما ينطوي عليه المنحى المنظومي من 
عمليات منهجية منظمة ومدروسة مسبقًا قد تؤثر في ابتكار المتعلم وابداعاته. 
وللردٌ على هذا الاعتقادء نكر أنّ التدريس المصمم تصميمًا USS‏ يحوي فكرًا 
لعدد من البدائل والمتغيرات ويتسم بالمرونة» التي لا يمكن أن تجعل التعلم محدودًا 


4 


و lager‏ عن الخلق. 


الفصل الثالث 


نظریات التعلم التی Cord‏ على 


تو Sead‏ 
يستند المنحی المنظوميّ في التعليم والتعلم الى bac‏ نظريات تعتني بدراسة 
العمليات العقليةء وتتم داخل عقل المتعلم» مثل كيفية اكتسابه للمعرفة وتنظيمها 
وتخزينها في ذاكرتهء وكيفية استعماله لهذه المعرفة في تحقيق المزيد من التعلم 
والنتقكر > وتعددت نظريات التعلم التي بی على Leaded‏ المدخل المنظوميّ 
«(SystemicApproach)‏ ومن هذه النظريات نظرية النظم» ونظرية الاتصال 
والنظرية البنائية في التعليم المعرفيَ (بياجيه)؛ ونظرية التعلم الشرطي (جانيه)؛ 
ونظرية التجلم ذو المعنى (أوزوبل)ء ويمكن تناول الأفكار الأساسية لهذه النظريات 

فيما يأتي: 
نظرية النظم : 

cer‏ د نظرية النظم إخدى النظريات المهمة ۂ في التنظيم التي جاءت بعد عدة 
نظریات سبقتهاء مثل النظرية الكلاسيكية» والنظرية السلوكيةء والنظرية الموقفیة إذ 
تأتي في إطار النظریات الحديثة التي تستند الى أساس نقد النظريات السابقة سواء 
التقليدية ol‏ السلوكيةء GY‏ كل منهما ركنن على أحد متغيري التنظيم (العمل 
والإنسان) بعده أن التنظيم نظام مقفلء في حين ينظر للتنظيم في نظرية النظم أنه 
نظام مفتوح يتفاعل مع البيئة المحيطة به وذلك ضماناً لاستمرارية التنظيم. 
المسادئ : 
-١‏ النشاطات داخل النظام تتكامل بعضها مع بعضء ومكوقات النظام تکون 
معتمدة بعضها على بعض. 
٢‏ ينبغي اتاحة بعض Gibb‏ الاتصال داخل النظام Glas)‏ بقائه (Viable)‏ فلا 
يضمحل أو يموت. 
TT‏ ينبغي تقويم مدخلات النظام لتحديد الظروف التي قد تؤثر في وظیفتهء وينبغي 
تقويم مخرجاته لضمان تحقيق اغراض النظام. 

- ينبغي أن تقود التغذية الراجعة النظام لإحداث التكيفات الضرورية لبقائه. 
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ومن الجدير بالذكر أنّ أسلوب مدخل النظام کان یستعمل في ميادين الحياة 
في أوائل الاربعينيات من القرن العشرینء وتحدیداً في اثناء الحرب العالمية AGEN‏ 
إذ حققت GLY!‏ العسكرية في اثناء الحرب نتائج هائلة» ساعدت على ادخال 
الاجهزة الحربية للدفاع والهجوم» وبدأ الاهتمام به بصورة واضحة في بداية 
الستينيات. 

اما عن سعي (فون بيرتالانفي) وغيره من الباحثین لبناء النظريةء فقد نبع من 
رغبتهم گی وضع إطار عام يجمع بین النظم المعرفية المختلفة. ووجدوا ضالتهم في 
مفهوم shill‏ او المنظومة (”#اءرك)ء إذ 223 هذا المفهوم أرضية مشتركة بين 
تلك التخصصات | ولذا تسمى بالنظرية بین المعرفية ) Interdisciplinary‏ 
«(theory‏ لأنها foes‏ النظريات المختلفة وهذا لا يعني أنها تلغي وجود 
النظريات التي تحكم US‏ مجال من المجالات المعرقية» ولكنها تسعى لابراز التداخل 


والتازر بين معطيات النظريات المتخصصة في كل مجال» وصولاً لبناء إطار كامل 


ولهذا نجد أنَّ هناك علاقة وثيقة بير نظرية النظم العامة وعدد من المجالات 
المعرفية الاخرى منها: السيبرناطقيا (Cyberneties)‏ أي أنظمة ذاتية الضبط 
ونظرية المعلومات «(Information Theory)‏ ونظرية اللعب ) Game‏ 
«(Theory‏ ونظرية القرار «(DecisionTheory)‏ والطوبولوجيا (لاو10010)» 
والتحليل العامليَ GI; «(Factor Analysis)‏ لھا صّلة“بمتجال تطویر النظم 
التدریسیة ومجال تصمیم النظم؛ فمعظم المفاهيم التي يستعملها*أضحاب هذا 
المجال كالمدخلات والمخرجات والعمليات والتغذية الراجعة تمت استكايقها أصلا 
من مفاهيم هذه النظرية. Lil‏ تطبيقات هذه النظرية في التربية فتشمل التنظم 
التعليميّة: نظم ادارة المشروعات» ونظم ادارة المعلومات» ونظم الموازنة التخطيطية؛ 


وبحوٹ ۱ لعملیات۔ 
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نظريه الاتصال: 

يقصد بالاتصال: عملية تفاعل مشترك بین طرفین (شخصين أو جماعتين) 
لتبادل فكرة» أو خبرة معينة من طريق وسيلة» وببساطة فإنها تعني التفاعل ما بين 
المتعلم ومعلمة. 

وقد وضع شيركام (Schramm)‏ انموذج يوضح عملية الاتصال وخلاصته 

ai,‏ الاتصال يحدث من Gob‏ ارسال رسالة يتلقاها المستقبلء فإذا كانت الرسالة 
واضحةا تُلتقط بصورة واضحة واذا کان هناك أي ضجیج او تشويش فإن الرسالة 
ستكون مثنوشة وغير واضحة . ثم تخضع عملية الارسال والاستقبال للتجربة. 
فتكتشف مواطن الضعف أو الخلل في عملية الارسال والاستقبالء ثم بالتغذية 
الراجعة تُعدّل funds‏ ولطول.. 

وفي غرفة geal‏ المعلم مرسلا والمتعلم مستقبلاء وذلك بما يرسله من 
معلوماتء أو نشاطات أو توضلیجات أو ارشادات أو نصائح أو توجيهات. أو 
إشارات أو تلميحات أو غيرها. “ يكيون المتعلم مرسلا والمعلم مستقبلاء وذلك 
بطرح التساؤلات أو إبداء الرأي أو تقديم Uae he‏ أو مشاركة في نشاطات وغيرها. 

إن هذه العملية المتبادلة للارسال والاستقبال بين المعلم والمتعلم؛ إذا oka‏ 
بصورة دقيقة وواضحة:؛ وففهمت الرسائل المتبادلة ومست بالصورة المطلوبة» فانها 
ستحقق الاهداف المرجوة بيسرء وبجهد أقلء وان كانت غير ذلك تكون النتائج 
بحسب ما تكون عليه. والشكل SY)‏ يوضح عملية الاتصال: 
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heal!‏ الراجعة 


نموذج النظرية شيكرام (Schramm)‏ للاتصال 
النظرية البنانية: 
يعد العالم السويدي le)‏ بياجية ( ۱۸۹م) مؤسس هذه النظرية» وقد أعذ سلسلة 

من الدراسات والتجاره ب العملية على الأطفال من أعمار وقدرات مختلفة ابتداءاً من 
سن الولادة لدراسة تطور التفكير ونموه عند" الأطفال بصفة عامةء وكذلك لدراسة 
التطور ونموه عملية بناء وتعلم المفاهيم المختلفة» Gl‏ إِنَ بياجيه حاول الإجابة عن 
مسألتين رئيستين هما: 

أ. كيف يدرك المتعلم هذا العالم؟ وما الطريقة التي [SG‏ من طريقها بهذا العالم؟ 
ب. كيف يتغير إدراك المتعلم وتفكيره بهذا العالم من مرحلة عمرية إلتى“أخرى؟. 


المقاهيم الأساسية في التعلم المعرفیَ عند بياجيه : 
Yai‏ : أنواع المعرفة Types of Knowledge‏ : 
يميز بياجيه بين نوعين من المعرفة هما : المعرفة الشكلية» ومعرفة 
الإجراء أو الفصل أو الأداء. 
ٹانینا: التكيف :Adaptation‏ 
تم التكيف بيولوجيًا وعقلیٔاء فظهور المثير يؤدي الى التساؤل والملاحظةء وهما 
من DESY)‏ أو العمليات العقلية التي تؤدي الى نمو معارف الفرد عن هذا المثيرء 
Lau,‏ التعلم المعرفيَ عند الانسان نتيجة للتكيف العقلیٌ مع المثيرات المحيطة به 
كما يقول بياجيه. 
ثالثنا: التراكيب المعرفية: 
یری بياجيه أن الإنسان يستعمل التراکیب العقلية والمعرفية عندما يتكيف بيولوجيًا 
مع البيئة التي تنشأ أصلا من تواكيب فطرية يسيرة مولود بها الفرد (صور 
ومخططات عامة أو إجمالية)» وتخطيع لعملية تغيير مستمرة؛ فتؤدي إلى تكوين 
تراكيب عقلية جديدة أو منظومات معرفية. 


للمتعلم» إذ يؤدي دوڑا أساسيًا في النمو أو التعدیل المستم في التراكيب المعرفیة 
فعندما يتفاعل المتعلم مع بيئتهء قد يصادف مثيزا eile Liye‏ أو مشكلة تتحدى 
فكرة؛ فيحاول أن يستعمل التراكيب المعرفية الموجودة في عقلهء لكي'يفتدر أو يفهم 
هذا المثير أو يحل تلك المشكلةء فإذا لم تتوافر التراكيب المعرفية الملائمةاللموقف؛ 
فإنه يكون في حالة استثارة عقلية أو اضطراب أو حالة عدم اتزان قد تؤدي به إلى 
الانسحاب بعدیّا عن المثير أو المشكلةء أو أدائه مجموعة من النشاطات يحاول من 
طريقها فهم هذا المثير أو حل المشكلةء وتؤدي هذه النشاطات إلى تراكيب معرفية 


5 
حديده. 


۸۱ 


ويفترض بياجيه وجود عمليتين أساسيتين تحدثان في أثناء عملية التنظيم 
الذاتيء هما التمثيل والمواءمةء فهما عنصرا عملية التنظيم الذاتيَ. وعرّف التمثل 
Asssmilation‏ بأنه عملية عقلية مسؤولة عن استقبال المعلومات من البيئة 
ووضعها في تراكيب معرفية موجودة عند الفردء في حين عرف المواءمة 
Accomodation .‏ يأنها عملية عقلية مسؤولة عن تعديل هذه الأبتية المعرفية 
Le SGT‏ سکبد ہق clyde‏ اقل Glisles Leelgally‏ ماکان يمت Lagic‏ 
تصحيحالأبنية المعرفية وإثراؤها وجعلها أكثر قدرة على التعميم وتكوين المفاهيم؛ 
والشكل SY!‏ يوضح تصور بياجيه البنائيّ عن التعلم المعرفي. 
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(موضوع جدید أو‎ 
06 12 


استدعاء التراكيب المعرفية 
الموجودة فى البنية المعرفية 
والمرتبطة بالمدير 


النمو المعرفى فى حالة وجود تراکیب 


۸۲ 


نظرية التعلم الشرطي (جانيه: 
سميت نظریة agile‏ في التعلم بنظرية التعلم الشرطيء لاعتمادها على شقين 
أساسيين» يتناول Gall‏ الأول توجيه اهتمام المتعلم وانتباههء في حين يتناول الشقَ 
الثاني تحديد الشروط اللازمة لعملية التعلم» وقد أشار جانيه إلى ضرورة تنظيم 
القعرفة في تدرج هرمئء لأنه لا يمكن فهم المستويات الأعلى دون التمكن من فھم 
المنتيّويات الأدنىء والترتيب الهرمي للمعرفة يبنى بحيث يكون کل مستوى متطلبًا 
للمستوى call‏ يعلوه» وأشار أيضنًا إلى Sh‏ تسلسل أو تدرج المواقف التعليميّة ينبغي 
أن يكون موازیا للترتيب الهرمي في المجالات المعرفیة والمهارية والوجدانية؛ إذ يرى 
أن هناك ثمانية أنؤايع أو أتماط للتعلم متدرجة تدرجًا هرميًا مترابطاء فتبدأ من أيسر 
أنواع التعلم التي تعتمدا علي الاستجاية لمثير ماء إلى أصعب أنواع التعلم التي 
تعتمد على حل المشكلاتر 
أنواع التعلم عند جانييه: 
حدد جانيه ثمانية أنوا ع للتعلم هي 
١‏ . تعلم الاستجایة للإشارات والعلامات: 
؟ . التعلم من ball Gob‏ بين المثير والاستجابة. 
۳۔ تعلم سلسلة متتابعة من الترابطات. 
٤‏ . تعلم تسلسلات ارتباطة لفظية. 
© . تعلم مهارات التمييز. 
١‏ . تعلم المقاهيح. 
. التعلم من طريق تطبيق المبادئ والقواعد. 
oS all Ga. A‏ 


نظرية التعلم ذو المعنى (أوزوبل): 

تعتمد نظرية أوزويل فی التعلم المعرفي على Gl‏ الإنسان له تركيب عقلي من نوع 
ما للخبرات التعليميّة» وعندما يمر في خبرة جديدة فإِنْ ذلك يساعده على دخول 
معلومات جديدة إلى التركيب السابقء ولذلك فإِنّ هذا التركيب يعاد تشكيله من 
جديدء لدمج المعلومات الجديدة بحيث تصبح deja‏ لا يتجزأ منه. وهكذا يكون التعلم 
ULL‏ من إعادة التركيب (lial‏ يتغير مع كل تعلم جديد» وترتكز نظرية أوزوبل 
على ما يسمى بالتعلم ذي المعنى» ويقصد به ذلك التعلم الذي يحدث نتيجة لدخول 
معلومات خديدة إلى المخ لها صلة بمعلومات سابقةء فتختزنه في البنية المعرفية 
عند الفرد بمعتی أنّالمعلومات الجديدة تكون من نوعية المعلومات الموجودة عنده 
نفسها أو مماظة لهال فالفعلؤمات تختزن في مواضع معينة في المخ وتشترك خلايا 
مخية عديدة قي عملية تخزين المعلومات في صورة مجموعات» ies‏ دخول 
المعلومات الجديدة تحدث تغییراٹ فی الخلایا المخيةء ولكن بعض هذه الخلايا 
تتأثر أكثر من غيرها في أشاء التعلم ذو المعنى» فالخلايا التي تتأثر أكثر هي 
الخلايا التي اختزن بها معلومات سابقة من نوعية المعلومات الجديدة نفسها أو 
مماثلة لهاء أي إن الخلايا المخية التي تخزن آلمعلومات في أثناء عملية التعلم ذي 
المعنى تخضع لمزيد من التغييرات» وباستمرار إضافةرمعلومات جديدة من نوعية 
المعلومات المختزنة نفسهاء Gls‏ الخلایا المخية المسئوولة عن هذا التخزين تتزايد 
فیھا درجة ترابط الخلایا مع بعضهاء وتتغير طبيعتها وذقا لھذاالترابط. 

والتعلم ذو المعنی من الناحية البيولوجية يتضمن تغييرات في علدا من الخلايا 
المخيةء وفي صفاتهاء Lid‏ من الناحية السيكولوجية GLb‏ المعلومات الجديدة ترتبط 
بمعلومات مختزتة في البنية المعرفيةء ويطلق أوزوبل على المعلومات التي هى "في 
مجال واحد ومختزنة في البنية المعرفية للفرد اسم المفاهيم المختزنة» ولكي یحصل 
التعلم ذو المعنى ينبغي أن ترتبط المفاهيم الجديدة يما يمائلها من مفاهيم مختزنة في 
البنية المعرقيةء وكلما استمر دخول معلومات جديدة واستمر ارتباطها بالمفاهيم 


المماتلة لها في ذهن الفردء كلما تمت هذه المفاهيم ومرت بمزيد من المتغیرات 
وعلى ذلك OLS‏ المفاهيم المختزنة عند الفردء إما أن تكون كبيرة وذات عناصر 
متعددة» واما أن تكون محدودة في العدد وقي العناصر التي تتكون منها تبغا لتوع 
الخبرات السايقة للفرد. 

وتأسيساً على ما سبقء فإِنَ نظرية أوزويل للتعليم ذي المعنی تهتم بتکوین 
العلاقات بين المفاهيم بطريقة تؤدي إلى نمو المفاهيم العلمية عند المتعلم بطريقة 
إيجابية أكثر GIS‏ وأبقى أثراء بحيث Lay‏ عن هذا اكتساب للخبرات المتنوعة التي 
تؤدي ol‏ تحقيق الفهم والتكيف العملي المناسب. والشكل الآتي یوضح آراء أوزويل 


آراء أوزيل لتحسين التعليم 


نظرية التعلم الاكتشاني لیرونر: 

تعود نظرية التعلم الاكتشافئ لجيروم برونر7*) الذي أبدى اهتمامًا بالعمليات 
المعرقيةء وحاول الكشف عن طبيعتهاء وتعرف طرائق تنميتهاء وهو يرى Gl‏ 
التفكير الاتكشافي هو اللازم لإيصال المعلومات إلى البنى العقلية» Gly‏ احسن 
انواع التعلم عند برونر هو عندما يتكون من منظومة افتراضات يمكن منها توليد 
كمية اكير من المعلومات والمعارف» ويعتمد بنحو واضح على مقدار التقدم الذي 
أجرز في ميادين المعرفةء وتعتمد فائدة هذا البناء على درخ قن تيسير المعلومات 
وتوليد قضايا جديدة وزيادة القدرة على التحكم بمجموعة معارف. 

وتستتد هذاه االنظرية على أربعة مبادئ أساسيةء هي: 

١.الدافعية‏ : ينبغي أن يكون الدافع داخليًا لكي ay‏ الرغبة في لتعلم. 
۲ .البذيوية والتركيب : ينبغي أن تقدم المفاهيم بشكل يراعى مراحل النمو المعرفي 
عند المتعلمين. 
٣۔التوضیح‏ الرمزي : وفيها ينبغي على المعلم اختيار طريقة العرض استتادًا الى 
عمر المتعلم وخلفيته والمادة الدراسية» وفيها تحول الخبرة الى لغة» إذ يصبح الفكر 
لغة ممثلة داخليّاء وتستعمل الكلمات لتوضیح الافعال والافكار والاشياء. 
٤‏ .التعزيز : ينبغي تقديم تغذية راجعة للمتعلم بوقت تميكر وبعنایةء وأن تتداخل مع 
التعليم» إذ تصبح عمليتي التصحيح الذاتي والتعزیز الذاتي الهدف النهائي. Gly‏ 
نموذج التدريس بالاکتشاف طريقة من طرائق التعلمء aces‏ على إعداد وتنظيم 
سلسلة من النشاطات يؤديها المتعلم حتی يتوصل بنفسه إلى الملها(ف الجديدة 
وهي في الغالب ترتبط باستعمال الأسلوب الاستقرائي» ويمكن أن يتم التدريس 
الاكتشافي بطريقتين الأولى تعرف بالاكتشاف الموجه»ء والأخرى تعرف با لاكتتاف 
الحرء والشكل SY!‏ يوضح مكونات التعلم عند برونر: 


(؟) استاذ مادة علم النفس في جامعة هارفرد. 


۸٦ 


ali gS.‏ التعلم عند برونر 


ويؤكد أيضنًا ضرورة التفاعل بين المتعلم وجوانبت الموقف التعليمي» بحيث یتم الربط 
بين المفاهيم الجديدة والمفاهيم التي سبق تعلمھا کي البثية المعرفية» ويؤكد استعمال 
ما تم تعلمه في تحقيق التفاعل العلمي والاجتماعي الذي يؤديّ إلى التكيف والاتزان 
للمتعلم فى بيئته ومجتمعه. ويساعد على التفكير بطريقة منظوميّة مما يؤدي إلى 
واتخالية والثالنة. 


۸۷ 


الفصل الرابح 


يضم هذا الفصل Linge‏ شاملا لتماذج منحى النظم من طزيق تناول تعریف 
الانموذج dal‏ واصطلاحًاء ونشأت فكرة بناء النماذج وابرز تصنیفاتھاء فضلا عن 
ای بنائه وخصائص الأتموذج التدريسيء وابرز نماذج التدريس التي بنيت على 
وفق منحى النظم. 
مفهوم الإنموذج التدريسسي: 
جاء في معجم الوسيط GL:‏ الأَنْمُودَجٌ: المِمَالُ الذي يُعْمَلُ عليه الشيء 
كالاتموذجء والجمع دَمَاذْج. 
اما في الاصيطلاح فقد عرّف الانموذج التدريسي تعريفات كثيرة منها: 
- تقنية تعليميّة واعدةء تعتمد على نظريات التعلم المعرقيةء وهي كلمات أو 
مخططاتء الھدف منها,مساعدة المتعلمين على تكوين رسوم ذهنية للنظام المراد 
aha‏ الذي توضح من“ظريقه“الأهداف والأفعال الرئيسة لهذا النظام. 
- صيغة من الأطر التنظيمية الدب a‏ الى آزاء Gantt Aa pads‏ أهدات مهمة 
تتعلق بعملية التعليم» والتدريسء وتوجليه نشاط المعلم في غرفة الصف. 
- وسائل وأدوات ومخططات تدريسيةء تكثل التظرية على صورة خطوات 
وممارسات صفية. 
- تطبيق لنظرية التعلمء ویختلف عنها من حیث الأهدافه والمضمون» يسعى من 
ورائه الطابع الوصفي والتفسير النظري لتعلمء وذلك بتحَديّد“متجموعة منظمة من 
الإجراءات التي يمكن تطبيقها في غرفة الصف. 
- أداة تحليلية أو أسلوب قي التحليل بقدر ما يسهم في التطور التقني للتعكيم بنحلو 
عاجء فاته يسهم في إرساء دعائم ale‏ التدريس. 
ومما سبق يمكن لنا القول ان الانموذج التدريسي عملية تنظيم الخبرات 
التعليمية وجعلها مرتبة ترتیبٔا منطقيّاء يضمن سير الدرس على وفق ما هو صحيع 
ومخطط له مسيقاء الوصول إلى الهدف النهائي في العملية التعليميّة. 


۹٦ 


استعمالات الأنموذج : 

إنَ المعنى العام للأنموذج ينضوي في أنه: تمثيل افتراضي يحل محل واقع 
الأشياءء أو الظواهرء أو الإجراءات واصفاء أو شارحاء أو مفسرا إياهاء ما يجعلها 
قابلة للفهم. وتتعدد استعمالات لفظة أنموذج في الأدبيات التربوية إلى: 
-“الاستعمال الأول: 

الأنموذج يوصفه محاكاة مجسمة لشيء ما. ويطلق عليها (النماذج الايقونية) 
(وا0١٥۸ (Iconic‏ ويكثر استعماله في مجال الوسائل التعليميةء إذ تستعمل 
لفظة الأتموذج بمعنی لفظة مجسم نفسهء مثلاً مجسم من البلاستيك (لغار حراء) 
نطلق عليه لفظة/أنموذج. 
- الاستعمال الثاني: 

الأنموذج كمثال إرُشنادي“تتوجيهي يحتذى بے ويطلق عليه تسمية 
(الأنموذج الإرشادي) (Guidance Model)‏ ويكثر استعماله في مجال طرائق 
التدريس» حينما يقوم أحد الباحثين بوضع.أنموذج لطريقة تدريس» أو إستراتيجية ما 
يرى أن يحتذي المدرسون بها في تدريسهم لموضوعات دراسية معینةء وبذلك يعمل 
الأنموذج كموجه لأفعال المدرس في أثناء التدريس. 
- الاستعمال الثالث: 

الأنموذج كنوع من البنى Ag i‏ ويطلق عليها Aye‏ النماذج النظرية 
«(Theoretical Models)‏ ويستعمل في مجالات العلوم التربوية كافةء فيما 
يتعلق بالجانب التنظيري منهاء إذ ينظر للنماذج على Ul‏ نظريات؛:فِي طور 
التكوين» أو تمثيل لجوانب من نظريات: أو تعبير مصاغ للنظریة ومن أمثلتها 
أنموذج اوزبل للتعلم cd‏ المعنىء وأنموذج جانيه في التعلم الهرمي. 
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- الاستعمال الرايع: 

الأنموذج كتمثيل رمزي للنظامء أو المنظومة» ويطلق على هذا النوع من 
النمادج تسمية (نماذج النظم) «(System Model)‏ ويكثر استعمال هذا المعنى 
في مجال علوم النظم. إذ يمثل نظام ما في صورة تخطیطیةء أو في صورة خرائط 
تدفقء أو غيرها من أشكال التمثيل الرمزي للأنظمة. 
اهمية الأنموذج التدریسی: 

لن الأنموذج التدريسي هو خطة محكمة ومعدة بعناية لتصميم منھاج معين؛ 
لتدريسه في غرفة الصف. وفي الأوضاع التعليميّة الأآخری: وتقويمه: فهو يعنى 
باختيار الأساليب والأستراتيجيات المناسبة لوضع المنهاج» أو اختيار المحتوى 
المناسبء وأساليب وطاق التّدريس المناسبة واستعمال النشاطات والوسائل 
المتوافقه مع المحتوىء وكذلك اختيار” أساليب التقويم المناسية. 

لقد تم إجراء العديد من البحوثمنڈ أواخر الخمسينيات حتى أواسط السبعينيات 
من القرن الماضيء وقد أسفرت Yo‏ صقل نماذج تدريسية قدیمةء فضلا عن 
تطوير نماذج جديدة بصورة غير مسبوقة. ولقد تركزت قسم من هذه البحوث في 
مجالات معينة في المنهج التعليميء لا سكيها الإنسانيات وفي العشرين سنة 
الماضية تم إعادة تطوير نماذج التعلم على أساس النتائج التي توصلت إليها 
البحوث السابقةء وقي هذا الصدد أجريت حديخاً عدد من اليجوثأشارت إلى كيفية 
بناء المعرفة على إثراء هذه النماذج. 

وینکن لن تستعمل هذه النماذج من المدرسين كأقراد ومن الهيئة التدريسية 
كاستراتيجيات تعلیمیة شريطة أن تکون موجهات عند تخطيط الدرس والوحدات 
والمقررات الدراسيةء والمناهج التعليميةء وعند تصميم أنشطة الدروس» واعداد 
المواد التعليمية. وتلحظ أن النماذج التدريسية هي النماذج المعتمدة في أصولها 


على نظريات نفسية تعلمية «(Learning Theories)‏ ويفترض جويس وويل 


Joyce & Weil, 1986)‏ )ء أن الأنموذج التدريسي ALS‏ يمكن استعمالها في 
تتظيم عمل المدرسء ومھامه من موادء وخبرات تدريسية» وتعليمية . ويترتب على 
المدرس في حال تبنيه للأنموذج التدريسي أن يمارس نماذج سلوكية محددة مثل 
استثارة اهتمام المتعلم وتوجيه انتباههء وشرح البنى المفاهيمية» وتزويده بالتغذیة 
الرإجعة المثبتة على نظرية التعلم التي يستند إليها سواء أكانت سلوكية أم معرفية 
أم"إتسانية al‏ اجتماعيةء وغيرها. 

إن استعمال النماذج التدريسية يهدف إلى معاملة التدريس کعلم يفيد بما 
توصل تإليه الدراسات والأبحاث في سيكولوجية التعلم» ونظرياته من مبادئ» 
وتعميماتء ونظويات» وتوظيفها في التدريس الصفي. 

يتضح مما gl Gas‏ الأنموذج التدريسي يشير إلى مجموعة الإجراءات التي 
تتناول تصمیم المنها جي أو المادة الدراسيةء وكيفية معالجتهاء وتقديمها في غرفة 
السقت 

وان للنماذج التدريسية أهمية 2a‏ طرائق التدريس؛ OY‏ خصائص العرض 
الموضوعي المجرد والأساليب الدراستيةالمستقلة غالبا ما تتعدى المتعلم عن 
الاحتكاك المباشر بالمدرس» لذلك عند تأطين بعض الفرص بعلاقات مواجهة بين 
المدرس والمتعلمء فلا بذ من الإفادة من الأنموذج التدريسي الذي يحقق التفاعل 
بین 4c gene‏ المنتعلمين. 


خصائص الأنموذج التدریسی : 
يضم الأنموذج بصفة dale‏ الخصائص الآتية: 

-١‏ الاختزال: يختزل الأنموذج الواقع المعقد والمتشابك» فتكون الخاصية الأساسية 
للأنموذجء بالنتيجة يتيسر هذا الواقع؛ ويتمكن من فك ASE Ss‏ وادراك طبيعة 
اإعلاقات المتحكمة فيهء ويتضمن الاختزال تحريفا للواقع؛ لأنه لا يكون بالإمكان 
تمثيكَ جوانب الواقع التعليمي جميعها؛ لن الواقع أشد تعقيداً من التمثيل 
التخطيظي الذي يقدمه الأنموذج. 

۲ - التركيزا: يتصفٍ الأنموذج بالتركيزء فيعمل على إبراز قسم من الخصائص. 
وذلك بالتركيز على ab Sal‏ والعلاقات: الأمر الذي يعطي الدارسين مرونة كبيرة 
في التعامل مع الواقع» وتؤظيقهم للمخططات. وخطوات السير التي تم تحديدها . 
۳ الاکتشاف:إِنٌ ما يميز “الأنموذج هو قيمته المنهجية الكشفيةء إذ يمكن النظر 
إليه (وظيفته الوصفية التحليلية) بأفهرأذاة تساعد الباحثين على تطوير نظریاتھم 
واكتشاف تماذج جديدة أكثر تعقيدا وبلؤرتهاء وهو أقرب إلى الواقع التعليمي الذي 
يساعدهم في إدخال تعليمات على الأنموتاج الأصل» ليضم عددا كبيرا من 
المجالات التي تشمل عدداً من العلاقات الجديكة: 

معايير الأنموذج التدر نسسی الجيد : 

لكي يتمكن المدرس من تحدید الأنموذج التدريسي PS)‏ فلا بد من توافر 

معايير معينة يمكن فيها مقابلة أهداف المدرسء والإجراءات التي ينوي استعمالها 
مع خصائص الأنموذجء وافتراضاته؛ ومسلماته» وتمكن نتائجه التجريبية MLSS Gye‏ 
القرارء وتبتي أحكام تفصيلية لاختيار أنموذج تدريسي من دون غيره وك 
المعاییر هي : 


-١‏ الأهمية: تتحدد أهمية الأنموذج بقيمة الأهداف التي يمكن تحقيقها بدقة 
وسهولةء وامكانية استعماله؛ وتوظيفه في مواقف محددة تساعد في تحفيق نواتج 
مرغوب فيهاء وتتحدد أهمية الأنموذج بجدواه في تيسير عملية التعلم استنادا إلى 
خصائص المتعلم: ويتسييره لنشاطات المدرسء والعمليات التعليمية عند الطلبة 
يكفاية وقعالية. 

> الدقة والوضوح: يتصف الأنموذج التدريسي بالدقة» والوضوح إذا ما توافرت 
فيه الخكائص الاتیة: 

- الفهم والوضوحء وسهولة استيعاب خطواته؛ وافتراضاتھء ومسلماته؛ ومفاهيمه. 

- الخلو من الليمنئ والغموض۔ 

- الترابط والاتساق في غناصرهء ومكوناته ترابطاء واتساقا داخليا. 

- دقة الفرضيات» ووضع-المفاهيغ. ۱ 
Bi OGTR‏ یا 

- سهولة المعالجة والتنفيذء والربط lea Yl‏ التدريسية. 

“- الاقتصاد واليساطة: یری برونر (Bruner;1966)‏ أن أنموذج التدريس الجيد 
هو الأنموذج الاقتصادي الذي يتطلب حدا أدنى من المفاهيم المفسرة لإجراءاته 
ومعارفه التوضيحية؛ ولا يتطلب جهدا كبيرا من المدرس لتتفيذ إجراءاته ونشاطاته 
التدريسية. 

٤‏ - الشمول: يتصف الأنموذج التدريسي بالشمولء أو الإحاطة إذا ضم مجموعة 
من العناصر فی علاقة يمكن أن تكون ترابطية؛ أو سببية» أو تفسيريةء Sy‏ أن 
يكون شاملا إذا أخذ في الحسبان مجموعة من العناصر الآتية: 
- معالجة أكبر عدد ممكن من متغيرات العملية التدريسية . 


- خصائص الطلیة وأساليب تعلمهم . 
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- أساليب اتصال الطلبة مع المواقف والأحداث . 
-'استعدادات الطلبة المفاهيمية . 
- الإجراءات الصفية التدريسيةء وأساليب التقويم . 
- إستراتيجية التغذية الراجعة. 
مكونات الأنموذج التدريسي : 

هناك اتفاقّ بين معظم التربويين على المكونات الأساسية للأنموذج التدريسي 
ay! Sacer‏ = 
-١‏ العنكوان /نبغثي أن يكون واضحاء ومحدداء ومجسدا للفكرة الأساسية 
للأتموذج» وأن یکن متاپھبا لسن المتعلم. 
۲ - التبرير: هدف إلى إثارة المتعلمين» وتشجيعهم على القراءة» ويعطي فكرة 
عامة عن موضوع الأنموذ جء "وآ ۔إلمطلوب من المتعلمين. 
*- الأهداف :وتكون واضحة؛ ومختصيرة. وموضحة للسلوك المتوقع القيام به بعد 
إتمام دراسة الأنموذجء وتناسب عدد ٴالأمداف مع الزمن المحدد للأنموذج» وتقسم 
الأهداف العامة على أهداف سلوكية في US‏ أنموذج. 
4 - النشاطات: يخطط الأنموذج لتمكين المتعلمين Ge‏ التعلم من طريق مجموعة 
من النشاطات وهذه النشاطات تتفق مع الأهداف. pends‏ لتحقيقها. 
٥‏ التقویم :يشتمل على كيفية قياس مدى تحقق الأهداف» وأسئلة التقويم تكون 
موضوعية التصحيح مثل اختبارات (الاختيار من متعددء cA DASA,‏ والخطأ 
الصواب...). 

ويتضح من التصنيفات المتنوعة GL Sal‏ الأنموذج أنها GES‏ على عدد كن 
المكونات الأساسية كحد أدنى للأنموذج» يشير إليها المربون» وتشمل الآتي: 


۹۷ 


- أهداف سلوكية إجرائية قابلة للقياس. 
- مجموعة من المواد والنشاطات التعلیمیة وتكون متضمنة في الأنموذج نفسهء 
3 خارجه. 


- طریقة يتبعها المدرس للٹمکن من تحقيق الأهداف. 


٦‏ فكرة النماذج التدریسیة: 


نثیأت فكرة يناء النماذج في البداية في علوم الھندسةء إذ يتجه المھندس 
المعمّاري أو الميكانيكي الى إنشاء أنموذج مجسم ومصغر يمثل المبنى الذي 
يرغب فيل بنائه أو الآلة التي يرغب في تصميمهاء ويستعمله لاجراء الاختبارات 
اللازمة مثل SLAY)‏ النهائي او قبل تعميم النتائج على ANY)‏ وعند الانتقال من 
مجال الهندسة الى GLAM‏ الانسانیة فَإِنَ الفكرة الاساسية هي صعوبة اجراء 
اختبارات عملية لدراسة آلية:الانظمة,والمؤسساتء مما ادى الى بناء انموذج يعكس 
خواصها الاساسيةء إذ یتم اختبارهوتعميم النتائج على النظام الحقيقي» وتأثر مجال 
تصمیم النماذج التدريسية بابحاث“وفظريات التعلم والتعليمء ومنها المعرفية 
111۷00ع0٥ء‏ وتأثر في الوقت نفسه Slat‏ ودراسات تقنية التعليم التي تجمع 
بين مدخلين: مدخل الاجهزة والمعدات (Hardware)‏ ومدخل البرامج والمواد 
التعليمية «(Software)‏ ومن ضمنها النماذج التدريسية على وفق ما سبق يمكن 
بناء جسر أو معبر بين النظرية في التربية والممارسات الثربويةء ولم تعد الحاجة 
الى الاعتماد على نظرية واحدة من نظريات التعلم. 


۹۸ 


أسس بناء الانموذج: 

لاعطاء فهم أوسع للإنموذج التدريسي لا بد من تسليط الضوء على مفهومين 
اساسيين لهما علاقة وثيقة في عملية التدريس» ويشكلان الاساس لبناء ودراسة 
الانموذج التدريسي وهو المنظور ونظرية التدريس ويقصد ب"المنظور" ANAM"‏ على 
الجلول المتوافرة لعدد من الصعوبات في مجال معين» أي تعد منطلق لحل 
معوقات مازالت مطروحة امام البحث العلمي» ويدل المنظور ايضا على الفلسفة 
التربوية 'السائدة في حقبة معينة من الزمنء ويمكن ذکر أمثلة لمنظورات سادت مدة 
من الزمن قي مجال علم التدریسء ابرزها ذلك المنظور الذي ساد في الثلاثينات 
وعرف بمنظور التدريس التاجع إذ ينطلق من إن فعالية التعليم ومردوديته هي 
نتيجة الاثار المباشرة لشيخصية المدرس وخصائصه الجسمية والنفسيةء وقد واجه 
هذا المنظور عدة انتقادات اهمها انه لا يهتم لما يحدث بالفعل داخل الصفوف 
الدراسيةء ويتجاهل الظروف البيئية 'التي تحيط بالمتعلم» وترعرع الانموذج التقليدي 
ضمن اتجاه هذا المنظور . 

وظهر منظور ثان فيما بعد هو منظور 'تحليل العملية التعليمية" الذي ركز 
الاهتمام على دراسة قعالية طرائق التدريش وتحلیل البيئةء وكانت آثار هذا 
المنظور كبيرة لا سما في مجال البحث التربويء إذ نأكى التربويون بضرورة تحلیا 
العملية التعليمية داخل الصف» وعدم الاقتصار على صثفات المدرس الشخصية 
كدلالة لنجاح التدريس. وقد كان وراء ظهور هذا المنظوز”العديد من النماذج 
التدريسية Sie‏ انموذج بلوم وانموذج كارول وانموذج كلوزماير وغيرفاء إذ تؤثر 
'تظریة التدريس" في بناء الانموذج التدريسي كما يؤثر المنظور فيهء Sei‏ تمتا 
مجموعة من المعلومات المنظمة بطريقة منطقيةء وتساعد على تفسير مآ يحدت 
chill (Jats‏ وفي التنبؤ بنتائج التدريس. وفي هذا المعنى فإِنَ نظرية التدريس 
توفر اساسا منطقيا لتوضيح ما يدور داخل الصف أي تفسير ممارسات التدریس 
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الصفيء كما انها تساعد المعلم أو مصمم الأنموذج التدريسي على تقويم 
إستراتيجيات التدريس وتقويم ادائه» في اثناء تطبيق الانمؤذج التدريسي. 
تصنيف نماذج منحى النظم: 
هناك عدة نماذج اشتقت من منحى النظم في (بعضها معقد والآخر بسيط)؛ 
وتجمع بينها عناصر مشتركة تقتضيها طبيعة العملية التعليمية التعلمية. 
١‏ على المستوى الأكبر: تستعمل عندما يراد التعامل مع المناهج والمقررات 
الدراسية See‏ تموذج كيلر. 
کو الفشتوى الأصغر: تستعمل عندما يتم التعامل مع الوحدات الصفية 
والدروس اليومية ميل نمودج ديك وكاريء وانموذج جيرلاش .آيلي. 
7 طی المستوى العام يمكن استعمالها في الحالتين مثل نموذج كمبء وجانيه 
وبرجر. 
خصائص الأنموذج التدریسی ر 
النماذج التدريسية كي تكون'فاعلة ومؤثرة في التدريسء لا بد ان تتميز 
بخصائص معينةء وقد حاول GESLM noes‏ تحديد خصائص رئيسة للانمودج 
التدريسي وعلى ما يأتي: 
.١‏ القدرة على تحليل متطلبات التعلم ومعقاته: 
يعد تحليل ماتحتاجه عملية التعلم متطلبات سابقة لا بد من توافرها لتحقيق 
التعلم اللاحق الجديدء وبغياب هذه المتطلبات تحدث فجوة اتعرقل حدوث التعلمء 
ويمكن تلاشي ذلك بتزويد المتعلم بالخبرات والمواد الضرورية التي يفتقر اليهاء 
وخلال تضمين عملية التدریس بعض الخبرات لمعالجة نواحي القصوَر>في فهم 
المتعلم وليصبح مستعدا للتعلم التالي» اما اذا برزت معوقات في توافق 'الأنموذج 
التدريسي مع نظريات التعلم فإنه یصبح من الصعب قبوله واستعماله. 


۲. القدرة على استخلاص القياسات التي تصف المعالجات وشروط التعلم 
وتزويدها بالبيانات: 

إن بناء انموذج تدريسي على وفق أسس محددة وخطوات مدروسة تعطيه 
القدرة على استخلاص بيانات رقميةء وتقيس التغيرات المطلوب احداٹھا للتوصل 
الى ادلة ثابتة وموثقة تزيد من قيمته واستعماله. 

: اتفاق أسس الأنموذج التدريسي ومبادئه مع نظرية التعلم‎ ٣ 
يعد اتفاق أنموذج التدريس مع نظرية التعلم متطلبا اساسيا لقبول الأنموذج‎ | 
النظرية تحدد الفهم الشامل للموقف التعليمي التعلمي مثل متطلبات‎ Sly) asl 
التعلم الي تطيكفِ' على وفقها الأهداف. وتحديد صعوبة أو سهولة توفير هذه‎ 
المتطلبات» ووصبف الشرؤط والظروف الخاصة بالموقف التعليمى.‎ 
تماذج منحى النظم:‎ 

3 معظم المربين يقترحون(عيذا من النماذج التي يمكن استعمالها فی تطوير 
عمليتي التعلم والتعليم في ضوء آلمفهوم الحديث الذي طرحته التقنيات الحديثة 
(تكنولوجيا التعلم) التي تستند الى مفهوم, النظام الذي يتكون من العناصر المتداخلة 
والمتفاعلة لإحداث التطور الحقيقي في عمليتي التعلم والتعلیمء وقد تأكد في منحى 
النظم أن التعليم الناجح يتطلب تخطيطاً ناجحًا Lagos‏ وسنعرض ابرز نماذج 
منحى النظم التي استعملت في تدريس بعض المواد الانسانية» مع عرض دراسات 
سابقة لكل انموذج» وسنعرض لبعض النماذج التدريسية SVT‏ والعربية التي لم 
تستعمل في تدريس المواد الانسانية في العراق بحسب علمنا. 


الفصل الخامس 
تماذج من منحى النظم 
انمودج كر رنظام اليم الشخصی ‏ 


«(Persoalized system of Instruscion)‏ أو يما يسمى بالتعليم السلوكى 
(Behavioral Instruction)‏ المعروف aul dale‏ خطة ‘Keller plan 51S‏ 
على يد فردِ کیلر (Fred Keller)‏ الذي وضع أسس هذا النظامء أو الخطة 
JIGS,‏ يعرف aul:‏ انموذج كيلر «(Keller Model)‏ وفي هذا الانموذج يوظف 
كيلر,مبادئ التعليم استناذا إلى القوانين السلوكية التي انبثقت من البحوث العلمية 
التجريبية ,التي اجراها عالم النفس الأمريكي سکنر )1958 , 1954 , (Skinner‏ 
حول التعليم المبرمج .Programmed Instruction‏ 
واستعمل انمطوذج'کیا في التعليم الجامعي بصورة واسعةء وخضع إلى تقويم 
علمي مستفيضء إذ شر جتی عام ۱۹۷۲ ما يزيد على )۲٦٢(‏ دراسة علمية 
حول فاعلية انموذج كيلرء كذلكِ استعمل هذا الانموذج في تدريس اكثر من 
(۸۵۰) مساقا في جامعات الولاياك_المتحدة الأمريكيةء وابرز ما يميز هذا 
الانموذج عن المساقات الأخر لتفريد أالتعلزم» Gf‏ المتعلم فيه يحصل عنده تفاعل 
ايجابي بينه وبين المعلم» وهذا ما تفتقده معظم مساقات تفريد التعليم الأخرء وذلك 
من طريق الاستعانة بالمساعدين أو ما يطلق عليهم المراقبین .(Proctors)‏ 
ومما يجدر الاشارة إليه أن عام VATA‏ شهد انطلاق هذا الأنموذج التعليمي 

لافاق التوسع والانتشار بفضل جهود كل من OLS‏ وزملائة ستڑیمان ووايزي. بعد 
تقديم العديد من اوراق العمل في مؤتمرات مهنيةء ففي عام ٠۹١۷‏ قد كيلر ورقة 
عمل بعنوان (وداعًا ايها المعلم)ء ركز فيها على خمس مزايا مهمة هي: 

AB يعتمد الانموذج على مبدأ اتقان تعلم العملية' الدراسية بمحك معي‎ .١ 

الانتقال إلى الوحدة التي تليها. 
. يتقدم المتعلم في مادته الدراسية في الانموذج بحسب سرعته الذاتية 
ويعطى الوقت اللازم لتعلمه. 


۳. يؤكد الانموذج الدروس المكتوبة» ولا يستعمل المحاضرات الا في حالات 


معيتة 


. له Aisi‏ مطبوعة لمساعدة المتعلمين على التعلیمء إذ تبين لهم الاهداف 


مو 


دراسة الوحدةء وتنفيذ النشاطات الضرورية الاشرافية والعلاجية؛ ويوجه 
المتعلم إلى مصادر التعلم وكيفية استهمالهاء والمراجع ذات AD‏ 
ونماذج الاختبارات: وشروط الانتقال من وحدة إلى اخرى. 
. لا مراقيون لتقويم الاختبارات» وتقديم التغذية الراجعة الفورية المعززة 
للَتعلیم !يقد أية مساعدة أخرى يطلبها المتعلم. 
ويركز كيلر esis‏ أهمية تعزيز مكافأة السلوك التربوي واثابته لأقصى 
درجة ممکنة وفي الوه ذاته يهدف التقليل إلى اكبر درجة hina‏ عدن ena‏ 
الاحباط والانطفاء وازالة آلخوت:والعقابء ويؤكد كيلر نفسه على استعمال التعزيز 
بمختلف صورة وصيغه الممكنة فَيّإأثناء النشاط الصفي. 
إنَ الفكرة الاساسية التي ينشدها (کیلن هي GI‏ تعلم الطلاب يمكن أن يزيد إذا 
اعطى المعلم وصفا واضحًا للمواد التي“»ينبغي تعلمها ووضع وحدات فردية 
تعلمهم: ويسمح للطلاب بتحديد سرعة تعلمهح وتقويم ذات تغذية فورية فيما يخص 
تطور الظلات: 
إنَ هذه النظرة للتعلم تترجم مبادئ الذظرية السلوكية الِتّي«تركز في انه: 
.١‏ ينبغي أن يكون المتعلم فعالاء إذ يتعلم تعلمًا أفضل حيتمنا.يكون محوزا 
للنشاط التربوي وأساس العملية التعليمية. 


؟. يضم التعلم HLS‏ وممارسة؛ إذ إن التكرار شيء اساسي لأداء tie‏ 


0 


خصائص النموذح: 


لقد حظي انموذج كيلر باهتمام واسعء Silay‏ في العديد من الموضوعات فی 


الجامعات الأمريكية والكندية والبرازيلية» وكان له مكان في الجامعات الفلبينية 
والالمانیة وجرّب في معظم المواد الدراسية» حتى أنه شكل حركة تربوية لتفريد 
ل التغايم فتيجة لطبيحة الخصنائص Gill‏ تفيل بها Qe‏ سواف ومن هذه الخصائصض: 

.١ ;‏ ترك المجال واسعًا أمام الفرد للتعلم وفقًا لسرعته الذاتية» ومن ثم حرية 


n 


الانتقال بين موضوعات المنهج Leds‏ لتلك السرعة. 


. الإمنتعانة بالمتفوقين من الطلبة المتدربين الذين أنهوا مقرراتهم الدراسية. 


للعمل opel es‏ في شرح بعض الجوانب الغامضة او الصعیة 
وتوضیحھ لمن يككتاج إلى ذللك. 


. تحديد مستوى ay)‏ ن المسبق لتعلم المادة التعليمية الذي لا يسمح ح دوته 


اجتياز وحدة تعليمية والانتقال ll‏ أخرى. 


2 امکانیة الاقادة من طرائق er:‏ التقليدية بوصفها وسائل مساعدة لزيادة 


فھم وحدة أو موضوع ما في وحدةامعينة. 


أكانت مكتبية أم ارشادیة al‏ وسائل سمعبصرزية أم غير ذلك» فالمعيار 
النهائي للنجاح هو اجتياز المستوى المحدد لاتقان الوحدة بصرف النظر 
عن الوقت والجهد المبذول لتحقيق ذلك 1 


. اعتماد حرية الفرد ورغبته في دراسة المادة التي بيرغب في دراسنتها . 


ا ال 


العناصر الاساسية العناصر انموذج كيطر: 

أنَ أكثر العناصر أهمية في تمييز انموذج كيلر من غيره من طرائق 
التدريس واساليبه هي: الوحدات التعليمية» ودليلهاء والسرعة الذاتية للمتعلمء 
ومستوى الاتقانء والاختبارات: والتغذية الراجعة الفوریةء وكذلك المراقبين. 


يعد الاتقان من المبادئ المهمة في انموذج «LS‏ وينبغي أن يحدد المدرس 
مسبقًا et‏ الاتقان الذي ينبغي أن يحصل عليه المتعلمء حتى يستطيع الانتقال 
من وحدةاذزاسية إلى أخرى. 

وينبغي Me‏ الطالب أن يجيب بشكل صحیح مرة واحدة في «Say!‏ عن 
انواع الاسئلة المقزرة جميها لاجتياز الوحدة التعليميةء والاختبار يكون في نهاية 
كل وحدةء ویفضل أن تگؤن الاسئلة فيه ذات اجابات قصيرة والابتعاد عن الاسئلة 
الموضوعية قدر الإمكانء Ll‏ منتطلب الإتقان فيحتاج من المتعلمين إلى التركيز 
على المقاهيم الواردة في المادة اأتهليمية جميعها حتى يمكنهم اجتياز الاختبارات 
قي نهاية كل وحدة تعليمية بمستوى الاتقان المحدد. 

وفي هذا الصدد نشير إلى ان )1972 . (Block‏ ٭ قام Aube‏ معيار 
الاتقان الملائم لانموذج كيلرء واستعمل في دراسته معايير (YA)‏ و (7۸۸۷۰) 
و(35/)ء إذ وجد إِنّ معياري الاتقان(٦٥٦906)ء‏ 5 (OVO)‏ :غير ملائمة من حيث 


التحصيل والاحتفاظ بالتعليم. 


“Block, J.H.(1972): Student learning and the setting mastery 
performance standards, Education Horizons: 50: 183- 
191. 


۲ . الوحدة التعليمية : 
: : 5 7 3 : 

ِن مساق انموذج كيلر يبدو مختلفا عن المساقات الآخرء إذ إن المساق 
بحسب انمودج کیلر يقسح على وحدات قصيرة متسلسلة منطقیّاء وتنظم کل bias‏ 
بالوحدة”الدراسية والمصادر التعليمية المتنوعةء وكيفية استعمالها. 
هيكل المادة التعليمئة, ففيه يتسلم المتعلم المادة التعليمية ويدرسها يحسب قدراته 
وسرعته الذاتية فی أي“زمان ومكان يشاءء ويختبر نفسه بوساطة الاختبار الذاتي. 
بالتقدم للاختبار الخاص بالوخدة».ويتم اجراء الاختبار من المعلم أو المراقبین 
وتصحح الاجابات» وتتاقش مع المتعلم ولا سيما الخاطئة بھدف التغذية الراجعة. 
فإذا كانت الاجابات ادنى من المستوى المقبول (الإتقان)ء فإنَ على المتعلم أن 
يعيد دراسة الوحدة من جديدء وأن يتقدم لاختيار آخر في الوحدة نفسهاء بعد أن 
يشعر أنّه قادر على تأديته: Lal‏ إذا حقق الاتقانء فيتم“تسليمه الوحدة التاليةء وهكذا 
حتى. et‏ من las ll 4b‏ 

وقد بين Semb)‏ ,1974)٭ في دراِسة أجراها أثر حَجّع”الوحدة التعليمية فی 
التحصيل في نظام التعليم الشخصيء إذ أجرى اختبارات في وحدات"تغليمية طولها 


bial صفحةء ووجد الباح أنّ‎ (T+) صفحة ووحدات تعليمية طولها‎ )٠٠١( 


Semb. 0. (1974): the effects of mastery criteria and assignment 
length on college student test performance. Journal of 
Applied Behavior Analysis, 7: 61- 69. 


الطلية قي اة یلت تة الق یو كان أقضئل سن ادائھع شی حال 


۳ . الدليل : 
الوّحدات التعليميةء ويشترط في هذا الدليل بحسب انموذج كيلر أن يتضمن مقدمة 


gll‏ ك١‏ وتعليمات» وارشادات Gi‏ كيفية دراسة هذه الوحدة التعليميةء ويختلف شكل 
الادلة WL‏ على طبيعة الدراسةء إذ يحدد اهداف الوحدة التعلیمیةء ويشير إلى 
المصادر والمراجع والوسائل التعليمية المختلفة اللازمة لتحقيق الاهدافء وكيفية 
تتفيذ النتشاطات» Sy‏ الدليل شروط الانتقال من وحدة إلى أخرى من طريق 
التقدم لاختبار نهايلة الؤحلّة والحصول على التغذية الراجحة الفورية» واختبار 
المحك المقرر الذي ذكرته معظم الدراسات التي تناولت انموذج كيلر بانه يتراوح 
بین )+ (%A‏ الى )+ %4( 
٤‏ . هبنة التدریس > 

يشرف على تنفیذ انموذج کیلر فریقٰٴ یتکون من المعلم والمراقبين» إذ یختار 
المعلم المادة التعليمية للمساقء ویعدھا lady‏ لتنظيم معينء ويعد الاختبارات متعددة 
الصور لكل وحدة تعليميةء والاختبار النهائي للوحداتِ الدراسية جميعهاء ويجري 
التقويم النهائي لتحصيل الطلبة في الوحدات الدراسية جميعها. 

Lai‏ المراقبين فيتم اختيارهم من فئات المتعلمين المتفؤقين الذين تطوعوا 
لمساعدة زملائهمء وهم الذين انهوا وحداتهم التعليمية بسرعة ويدرجنة عالية من 
الاتقان» ويرى كيلر SI‏ استعمال المراقبين يسمح بالاختبار المتكرر»'فِضلا عن 
التصحيح الفوريء وبامكانهم أن يستعملوا خطة تصحيح يعطيها لهم المخلم»وتكون 
مهمتهم إجراء الاختبارات في نهاية SS‏ وحدة تعليمية لكل متعلم على حدق 
وتصحیح إجايات JS‏ طالب Leas‏ لوجه ومناقشته في إجاباتھء وتوضيح بعض 
المفاهيم» والمراقيون مکون أساسي من مكونات أنموذج كيلر؛ GY‏ مناقشة المتعلم 


زميله يساعد على تقوية العلاقة الشخصية بين المتعلمين» ويمكن تلخيص مهمات 
المراقبين بالاتی: 
.١‏ تعليم الطلبة الذين يطلبون المساعدة وتوضيح عدد من المفاهيم. 
”- توزيع أوراق اختبارات على المتعلمين وتصحيحها مفردًا (كل طالب على 
حدة as‏ لوجه). 
۳۔ استلام الشكاوى من المتعلمين حول الاختبارات والمادة التعليمية. 
٤‏ جمع المعلومات والملحوظات عن المتعلمين لأغراض توجيه عملية 
القحليل التقويمي للعملية التعليمية. 
٥‏ ۔ التغذية الراخعة الفورية : 
تعرّف التغذية Aaah!‏ بإنها عملية تزويد الفرد بمعلومات أو بيانات عن سير 
al‏ أو استجابات لموازنة أدائه الفعلی بالأداء الال يتحو ملظم تيور 
لمساعدته على تعديل ذلك الاداء إذا كان بحاجة إلى تعديل وتثبيته كما هو لو 
كان يسير في الاتجاه الصحيح. 
والتغذية الراجعة الفورية تمثل المهملة الرئيسة للمراقبين في مساقات انموذج 
كيلرء وذلك عقب أداء المتعلم الاختبارات الذّاتية القصيرة في نهاية كل موضوع 
دراسي من الوحدة الدراسية التي تساعد المتعلم في تعرَّب اخطائه وتصحيحهاء وقد 
راجع ALIS)‏ وكوليك (Kulik and kulik‏ في عام (1988) ثلاث وخمسين 
دراسة وبحث في اثر توقيت التغذية الراجعة على التعليم GPa‏ التغذية الراجعة 
الفورية اكثر فاعلية من التغذية الراجعة المؤجلة. 
as gail} . ١‏ 
تشمل عملية التقويم في انموذج كيلر كنظام تعليمي الاختبارات CASI‏ 
والاختبارات المتكررة لكل وحدة دراسيةء والاختبارات النهائية. 


NN 


- الاختبارات الذاتية : 

وهي تلك الاختبارات التي تلي كل موضوع: والهدف منها معرفة مدى ما 
وصل اليه المتعلم من مستوى الاتقان للموضوع الذي درسهء وفي هذا النوع من 
الاختيارات يتقدم المتعلم بنفسه للاختبار الذاتي» إذا شعر بأنه قد استوعب 
المنوؤضوع الذي درسه»ء ويطبق المراقب الاختبار للمتعلم» ویصحح له اجابته. 
actly,‏ فيها ولا سيما الخطأ منهاء وقد يسأل المراقب (المصحح) المتعلم عن تلك 
المفاهيم التي أخطأ فيها. 
- الاختیارات المتكررة لكل وحدة تعليمية : 

ويتم تطبيق هذه الاختبارات عندما يقرر الطالب انه Sat Gale‏ بهدف 
الانتقال لدراسة الؤحدة"الثألية» وليست عندما يعتقد المعلم أتهم جاهزون. 

ومن فوائد هذه|الاختباراتِ أنها تعمل على إلغاء التأجيل» وهي إحدى 
مشكلات التعلم الذاتيء وأنها 5053 إلى تعلم اكثر فاعلیة؛ GY‏ الطلاب يتلقون 
تغذية راجعة تصحيحية فيما Gods‏ الجزء الكبير من محتوى الدراسةء Gly‏ هذا 
النوع من الاختبارات لا يدخل في الاختیٔار النهائي» إذ أتها تقويمية فقط لتيسير 
تعلم الطلاب وليست تجميعية. علمًا أن الاختبارات التي تكون في نهاية كل وحدة 
دراسية لها sac‏ نور أقلها كلايث: 
- الاختبارات النهائية : 

تعد هذه الاختبارات من المعلم أو هيئة من المعلميّن» “وتتعقد بعد الانتهاء من 
دراسة الوحدات التعليمية مباشرةء وتأخذ شكل اختيار من متعدد أؤ.اجابة قصيرة 
شاملة لمستويات الاهداف جميعها. 


LNT 


الجانب التطبيقي لانموذج كيار 
دلسل الطالب 
لتعلم الموضوعات المقررة في مادة (تاريخ اوربا عصر النهضة) 
للمرحلة الاولى قسم التاریخ- كلية التربية الاساسية 
المخد مة: 
عزیزی الطالب: 
يعد انموذج كلير asi‏ اساليب التعلیم الفردي؛ لأنه یساعد الطلاب على تحقیق 

الاهداف! التريوية على وفق استعداداتهم وا هتماماتھم وهو انموذج للتعلم يوضح 
للطلبة بدقة مجمؤغة من التوجيهات والاشارات التي سيؤدونها خطوة خطوةء ويقترح 
مجالات متعددة من النثناطات والمصادر والوسائل التعلیمیةء ليختار متها الطالب 
ما ینتاسب مع قدراته وميوله حتي<تؤدي في النهاية الى تحقيق الاهداف السلوكية 
المحددة بصورة جيدة. 

والمادة التعليمية التي بين يديك مصممة على وفق انموذج كليرء وتهدف 
الى تعلمك الموضوعات المقررة في مَادَة“(تاريخ اوريا عصر النھضة)ء للمرحلة 
الاولى قسم التاريخ في كليات التربية الالياسيةء وذلك بالاعتماد على plugs‏ 
وقيامك بالنشاطات المتضمنة في الوحدةء بعد دراستك لكل عنصرء ويمكنك حينما 
ترى هناك ضرورة الاستعانة بمدرسك او المراقبين او الإجوع الى المكتبة وغيرها 
من المصادر التعليمية المتاحة في داخل المدرسة وخارجها. 
عزيزي الطالب: 

أضع بين أيديكم مادة تعليمية متعلقة بالوحدة الاولى (عصر النهضة 
الاوربية)» Creole‏ بطريقة سهلة تساعدكم على التعلم الفرديء وقد تم تجزئة الوحدة 
على Any)!‏ موضوعات» وعلى النحو الاتي: 


ا 1 


الموضوع الاول : مفهوم النهضة الاوربية. 

الموضوع الثاني : ايطاليا مهد النهضة الاوربية. 

الموضوع الثالت : مظاهر النهضة الاوربية. 

الموضوع الرابع : أثر الحضارة الاسلامية في النهضة الاوربية. 

وما عليك عزيزي الطالب إلا الالتزام وتنفيذ مايأتي: 

.١‏ قراءة المادة التعليمية وفهمها فهمًا جيدا. 

5 الاجایة عن اسئلة التقويم الذاتي التي تلي كل موضوع في دفترك 
اللقّاصء ثم التأكد من صحة اجابتك على وفق قائمة الاجابات 
الواردة أقّي“نهاية US‏ موضوعء على ألا تحاول الرجوع الى معرفة 
الاجابة الصحتيّجة قبل دراستك له واجابتك عن الاسئلة التي تليه. 

.٣‏ هناك اختبار 515 في نهاية کل موضوع من موضوعات الوحدة 
التعليميةء عليك الاجابتة. عن اسئلته بعد دراستك له في دفترك 
الخاصء ثم تصحح SEDAN‏ بنفسكء فإذا شعرت بأنّك وصلت 
درجة الاتقان والفهم الجيلدٍ لذلك الموضوع. انتقل الى دراسة 
الموضوع الذي یلیےء Lal‏ إذا تكعرت بأتك غير متقن لهذا 
الموضوع عد ثانية لدراسة الموضوع نفسهء 

.٤‏ تأكد من تحقيق الاهداف الموضحة في بداية كل Bias‏ وحين 
تشعر يأتك حققت الاهداف» اطلب من مدرسيك أن يجري لك 
اختيارًا في الوحدة نفسها التي انهيتهاء مع الملاحظة أنّ٠تصتحيح‏ 
اجابتك سيتم Loans‏ لوجه مع المدریں؛ وسيتم مناقشتك,في 
الاجابة وقد يلجأ المدرس الى طلب المساعدة من المراقبين الدين 
هم من زملائك الطلبة الذين أنهوا دراسة الوحدة بسرعة وتفوق» 


وحتى تكون انت واحدا منهم عليك أن تنهي دراسة وحداتك 


الدراسية جميعها باتقان وسرعة وتفوقء وهذا لا يتأتى إلا من 
التعامل المستمر مع المادة التعليمية الدراسية. 

. لا يسمح لك الانتقال الى دراسة الوحدة التاليةء إلا إذا اتقنت 
الوحدة السابقةء وبمعدل اتقان 9/6/8٠٠١‏ فی الاقلء وحين تحقق ذلك 
المعدل ستستلم الوحدة الجديدة. أما اذ لم تحصل على %۸١‏ فان 
المدرس سيعيد اليك الوحدة الدراسية نفسها لتدرسها ثانية وتتقدم 
لاختبار جديدء وهكذا حتی تصل الى درجة اتقان .%۸٠‏ 

. معظم الادوات التي ستحتاج اليها والكتب والمراجع متوافرة في 
المكتبة. 

- بعد الائتھھ Lid ee‏ الوحدات التظيمية للموضوعات الدراسية 
سيكون هناك UGS)‏ عام في الموضوعات التي درستها جميعها. 

د Hanky‏ لا تتردد في Gib‏ )44 مساعدة تحتاج اليهاء فالمراقب 
والمدرس معك للاستفس”/ ٹین أي أمر تجده غير واضح فی 
المادة التعليمية. 
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الوحدة الاولى 
ولا : مة ہت چ 
i a> De‏ 
ا مدال جو 
ا ام سد الاوربیة 
0 سی جیب 
في النهضة الاوربية 


الوحدة الاولى 
عصر النهضة الاوربية 
عزيزي الطالب ..عزيزتي الطالبة: 
ينبغي أن تعرف Gi‏ المؤرخين سمّوا زمن النهضة بعصر النهضة الاوربیة 
وقد اختلقوا في تاريخ التهضة» فمنهم من ذهب إلى أنّها ايتدأت في القرن الثالث 
poe‏ وبعضهم sh‏ أنها ابتدأت في القرن الرابع عشرء ومما لاشك فيه أن 
النهصكة درجت في سبيل التقدم أواخر القرن الرابع عشر والقرن الخامس عشرء 
وعاشتت نامال فتية حتى أدركت القرن السادس عشرء وكان من نتائجها المهمة 
bys‏ الاصلاح الديئي المسيحي لتخليص المجتمع من الخرافات. 
ومن دراستك لهده الوكمة ستعرف مفهوم النهضة الاوربية» ومفهوم الرینسانس 
كدلك ستعرف عوامل balay‏ ايطاليا لنهضة اورباء وستبين لك هذه الوحدة مظاهر 
النهضة الاوربية المهمةء واثر الجضارة العربية الاسلامية في النهضة الاوربية. 
الاهداف : 
عزيزي الطالب ..عزيزتي A Nall‏ نتوقع منك بعد دراستك وتنفيذك 
النشاطات كلها واتباع التوجيهات. أن تكون قادراً على أن: 
.١‏ تعرف مفهوم النهضة الاوربية . 
؟. توضح ماذا يعني مفهوم الرینسانس . 
؟. تلخص العوامل المؤدية الى ظهور الأفكار النهضوّية'فين ايطاليا. 
.٤‏ تحدد المدة الزمنية لمرحلة النهضة . 
5. تفسر تسمية (فلورنسا) الايطالية بعاصمة النهضة في ايطاليا. 
.٦‏ تعدد مظاهر النهضة الاوربية . 
توضح اثر اختراع الطباعة في نشر الافكار والمعرفة. 
تسمي رواد التهضة الاوربية . 
. تفسر بعت الحضارة الكلاسيكية . 


| عه 


i. 


E 


. تعرف مقهوم الحركة الانسانية‎ . ٠ 
. تسمي أول القائمين بالحركة الانسانية‎ .١ 
۲۔ توضح اهمية الادب القومي في النهضة الاوربية ۔‎ 
. ۳۔ تلخص نتاجات الادباء في عصر النهضة‎ 
. تعطي امثلة عن تقدم المجالات العلمية واثرها في النهضة‎ .4 
. ظهور حركة الاستكشافات الجغرافية‎ lei .5 
. كين تأثير الحضارة الاسلامية في النهضة الاوربية‎ ٦ 
: مقهوم النهضة الاوربية‎ = Yo! 
عزيزي الطألب: ماذا نعني بمفهوم النهضة الاوربية؟ وماذا نعنسي‎ 

بمفهوم الرینسانس ؟ 

اقرأ الفقرتین الآديتيّنَ وافهمهما جيذاء ثم أجب عن الاسئلة التي تليها. 

نقصد بمفهوم النهضة الاؤزبية: اتجاه جديد في التفكيرء والنظرة الى الامور 
بمنظور يختلف كليًا Lac‏ كان يسوا المجتمع الاوربي من قيم الاقطاع والكنيسة 
المقيدة للفكر والمعرقلة للابداع» ye ody‏ في اوربا في الربع الاخیر من القرن 
الرابع عشر قي ايطاليا بالتحديدء وتبلور من طريق احياء التراث القديم اليوناني 
والرومانی؛ ومن هنا جاء اسم الاتجاەالفکري, الجديد (الرينسانس) الذي 
یعنی(الاحیاء)ء او (الميلاد الجديد). 

اما مقهوم الرينسانس فهو تعبير عن حركة الانبعابثة أو احياء الحضارة 
الكلاسيكية اليونانية والرومانية القديمة. 


VIA 


اسئلة التقويم الذاتي (١/أ):‏ 
قبل اجابتك عن اسئلة التقويم الذاتي» نرجو التأكد من فهمك لماورد سايقاء فإذا 
كنت قد استوعبت ما ورد في الفقرة السابقة GLa‏ المطلوب منك الاجابة عن 


الاسئلة الاتية في دفتركء ثم صحح اجابتك بناء على قائمة الاجابات الصحيحة. 
(60 اكمل: Capes‏ مقهوم الريتضاتئن acl‏ 12101111 

(09 هآامفه الذهضة الد + 

:)١( نشاط‎ 


ارجع الى كتاب د.محمد محمد صالح (تاريخ اوريا من عصر النهضة وحتى 

الثورة الفرنسية) م منكتبة الجاحظء ۲ء من ص VV‏ ۷۴ء واقرأ clase‏ ثم eA)‏ 
ما قرأته بصفحة واحدة: 
تانیا: ابطاليا مهد النهضة الاوريبة: 

يؤكد المؤرخون OF‏ النهضة (الاؤربية في جانبها الثقافي والسياسي نسمة هبّت 
من شمال ايطالياء لأنَها كانت Vigo‏ لهذه النهضة»ء وذلك بفعل مجموعة من 
العوامل المتقاعلة مع بعضهاء ومن الممكر»هتوجيه السؤال الآتي: 
- لماذا ظهرت النهضة الاوربية في ايطاليا قبل غيرها من الدول الاوربية؟ 

يرجع ذلك الى عوامل عديدة يمكن حصرها بما يأقي: 
1 العوامل الاساسية. 
"- العوامل المسشاعدة. 

وفيما يأتي شرح لهذه العوامل: 
.١‏ العوامل الاساسية: 
أ . ازدهار التجارة: 

اعتمدت ايطاليا على التجارة بشکل متزايد منذ القرن الحادي عشرء وارتفعت 
طاقة سفنها في حوض البحر المتوسطء وبوتائر سريعة لأتّها احتكرت تجارة اورہا 
كل مح «gp ell‏ هما أدى الى ازدهار تجارتها وانتعاشها اقتصاديّاء إذ تراكمت 


ا 


الثروات عند ابناء المدن الايطالية خاصةء الأمر الذي أدى الى زيادة الطلب على 
السلع الشرقية كالتوايل والحرير والسجاد والشاي والقطن وغيرها من السلع النادرة. 
ب ۔ أثر النقد والمؤسسات المالية: 
ازداد الطلب على النقد واصبح الناس لايكتفون بسد حاجاتهم فقطء بل عمدوا 
اللى تكوين رؤوس اموال بغية توظيفها في مشروعات أخرء ولا سيما في نهاية 
العصور الوسطىء فضلا عن حاجتهم الى الاموال في تغطية العمليات التجارية 
chad ol‏ بعد ذلك» وبهذا احتاج ظهور النقد الى ظهور مصارف لتصريفه 
وصرفهء فأين ظهرت هذه المصارف؟ 
لقد ظهرت/هذه المصارف والبنوك في ايطالياء وظهرت معها عملة ايطاليا 
الذهبية (الفلورين) التي كانت تضرب في فلورنسا الايطاليةء وكانت اقوى عملة 
نقدية في اوربا آنذاك» ولا بد من الاشارة الى مدن البندقية oping‏ وظورنساء ودورها 
كمراكز تجارية ومالية مهمة De‏ تصعيد القارة الاوربیة إذ ظهرت في هذه المدن 
أولى البتوك والمؤسسات المالية. . 
ج ‏ ازدھار الصناعة : 
بنظرة سريعة الى احوال بعض المدن(الايطالية تعطينا فكرة واضحة عن هذا 
الازدهارء والارقام هي التي تتحدث في هذا المجألء فقد ارتفعت وتائر الانتاج 
الحرفي: في صناعة السفن» إذ بلغ عدد العاملين في مدينة البندقية وحدها حوالي 
)٦(‏ الاف شخص: والعاملين في صناعة الاقمشة حوالي (7) الف شخص. 
gis‏ جنوه وفلورنسا ومدن ايطالية خر ازدهرت النشاطات الاقتضادیة إذ 
ظهر ما يقارب )+ (Ys‏ محل صناعة اقمشة في فلورنساء واصبح Batty Sl‏ 
حوالي %۸۰ من مجموع السكان العاملين في المدينة. 1 
د . انحلال الاقطاع في ايطاليا قبل بلدان اوربا الأخر: ۱ 
إنَّ بداية انحلال العلاقات الاقطاعية ظهرت في ايطاليا أولى العلاقاٹ 
الرأسماليةء ولا يفوتنا أن نذكر أنّ بداية تكوين الطبقة الوسطى (البرجوازية) كان في 


ايطالياء إذ بدأ الكثير من اصحاب الحرف يطورون حرفهم» ويزيدون فی انتاجهم 
بهدف التصديرء وظهرت طبقة من التجار Caley‏ في علاقاتها التجارية مع بلدان 
بعيدة المواقع عنهم . 
ه  gall‏ المتزايد للسکان: 

على ماذا يدل النمو المتزايد للسكان؟ لا شك في دلالته على مظاهر الازدهار 
في ايطالياء إذ إن عدد السكان قد تضاعف بمقدار أكثر من مرتين في قرن 
وتنصتقك ففی أواخر القرن الثالث عشر بلغ عدد سكان مدينة فلورنسا حوالي (۷۰) 
الف شخظل» ثم ارتفع الى ما يقل عن )+19( ألف شخص في منتصف القرن 
الخامس عشرء Ge‏ كان عدد سكان اكبر مدينة اوربية يربو على حوالي ۸/۱ 
ما بلغته من EY!‏ ع الشكاني. 
۲ . العوامل المساعدة: 
أ وراثة ايطاليا أمجاد الرومان القدماء. والعمل على احياء تراثهم: 
- ماذا نعتي بهذه العبارة؟ 

يمنتهى البساطة نقول إِنٌ ايطاليا Cope‏ الحضارة الرومانية التي كان مركزها 
ايطاليا (روما)ء a)‏ إن معظم العلماء الرومانِ قد عاشوا جزءًا کبیا من حياتهم في 
ایطالیاء وانتقلت بعدها كتبهم الى باقي اوربا. وقد »)24 الحضارة الرومانية بوضوح 
في العلوم السياسيةء فقد كان لديها نظام سياسي متطور cabbies‏ وكانت هناك 
لوائح قانونية تنظم الحياة الرومانية. Lary‏ إِنَ ايطاليا وريثة BLA‏ روماء فكان من 
الطبيعي أن تكون رائدة لعصر النهضة. 
ب . مركز ايطاليا الديني بوصفها مقر البابوية الكاثوليكية: 
۔ ما علاقة ذلك بريادة ايطاليا للنهضة؟ 

ن جزءًا nS‏ من المفاهيم لعصر النهضة موجهة ضد الكنيسة ومفاهيمها؛ 

CASS كانت ايطاليا مركز الكنيسة الكاثوليكية‎ Lady تهيمن على الحياة الفكريةء‎ Lay 
من الطبيعي أن تحدث بوادر حركة النهضة فيها قبل غيرها من المدن الأخر۔‎ 


)۳ء85۳ 


ج . الموقع الجغرافي: 

إِنَ الموقع الجغراقي من العوامل المساعدة على ريادة ايطاليا للنهضة؛ لأنّه 
أكسبها اهمية كبرى» فقد احتكت نتيجة لموقعها المطل على البحر المتوسط مع 
أعرق الحضارات وأقدمهاء وشكّلت حلقة وصل بين اوربا ومدن حوض شرقي 
البجر الابيض المتوسط وبلاد الشرق» وكان لهذا الاحتكاك أثر مباشر للحضارة 
Agha‏ الاسلامية لیس في ايطاليا فحسب: بل يكاد يمتد الى انحاء واسعة من اوربا 
cast.‏ الحواضر العربية المتميزة (الاندلس) في قلب اورباء وقد نبهت 
Gy pat‏ الظتليبية الدول الاوربية وبهرتهم الحضارة العربية المتميزة» مما ادى الى 
تطلع هذه الدول ا وايزرّها ايطاليا الى محاكاة الحضارة العربية الاسلامية» بغية 
الوصول الى ما وصَلبت*اليه من تطور ورقي وازدهار في تلك المدة. فما كان 
سبيلهم الى ذلك؟ 

كان سبيل الاوربيين» ومن ag bate‏ ايطاليا ارسال ابنائهم للدراسة في المدارس 
والجامعاث العزبية الاسلامية بس lant‏ الحضاريء وترجموا تفاس الکتب 
العربية الى اللغات المحلية واللاتينيةل بغينة الافادة من موروثها العلمي والادبي 
وتسخيره لخدمة تطلعاتها للوصول الى ما وصتلت اليه الحواضر العربية من رقي 
skis‏ . 

هذه العوامل كلها ساعدت على ظهور النهضة في ايطاليا قبل غيرها. 

وقبل ان et‏ هذا الموضوع. لا بد لنا من أن نحدد الاطا الزمني لعصر 
النهضة» لذا نستطيع القول ان الاطار الزمني للنهضة يمكن تحدیدہ بالمراحل 
الاتية: 1 

.١‏ المرحلة المبكرة: وتشمل أواخر القرن الرابع عشر. 
۲. مرحلة النمو والتكامل: وتشمل نهاية القرن الخامس عشر والربع 
الاول من السادس عشر . 
۳. المرحلة المتأخرة: في القرن السادس عشر . 


Ê Ê j 


الآنء وبعد أن عرفت دور ايطاليا في النهضة الاوربية» واطلعت على العوامل 
التي أتت الى ريادتها للنهضة الاوربیة يمكنك اختبار معلوماتك بالاجابة عن 
الاسئلة الآتية: 
اسئلة التقويم الذاتي (٢إ)‏ : 

قبل إجابتك عن اسئلة التقويم الذاتي» نرجو ASEM‏ من أنك استوعبت ما ورد 

أعتلامء فإذا كنت قد استوعبت ذلك. فالمطلوب منك عزيزي الطالب الاجابة عن 
الاسگكة الاتية في دفترك» ثم صحح اجابتك بناءاً على قائمة الاجابات الصحيحة. 
س 3< عدبد(آلعوامل التي أدت الى ظهور الافكار النهضوية فی ايطاليا قبل غيرها 
من الدول الاوربية ~ 
س٢‏ . اختر الاجابة المنلححة من بين البدائل المعطاة بوضع دائرة على الاجابة 
الصحيحة: 
.١‏ عصر النهضة الاوربية يتمثل في: 
أ ۔ القرن الثامن والعاشر الميلادي 
ب . القرن العاشر والحادي عشر الميلادي 
ج . القرن الثاني عشر والثالث عشر المیلادیٰ 
د . القرن الرابع عشر والخامس عشر الميلادي 
؟- يؤكد معظم المؤرخين ان النهضة الاوريية في جانبها الثقافي والسياسي 
ظهرت في: 
أ . شمال ايطاليا 
ب ۔ جنوب ایطالیا 
ج ۔ شرق ایطالیا 
د . غرب ايطاليا 


س٤‏ . فسر: يعد الموقع الجغرافي لايطاليا أحد العوامل المساعدة في سبق غيرها 
من البلدان في النهضة. 
س٥‏ . وضح دور التقد والمؤسسات المالية في نهضة ايطاليا. 
س٦‏ . لخص: انتعاش (فلورنسا) ونموها اقتصاديًا وسكانيًا كنموذج لمدن النهضة 
الايطالية. 

Bu‏ ( ؟ 

جع الى GUS‏ د.خليل علي مراد آخرين (دراسات في التاريخ الأوربي 
الحديث والمعاصر) مديرية دار الكتب للطباعة والنشرء جامعة الموصل: ۱۹۸۸ء 


7 ص 273-77 claus Daly‏ ثم لخّص أهم العوامل التي نقلت ايطاليا الى عصر 


ae‏ 1 بب فا ھی اتک یہ ھی سم تج ےت مت سام دو اع سو شا 
ومع ہہ ہر و رس ند سس یت مہ ہو بے ہے داد بت دجو یر هاو سی ات 
۷ تئ ‏ “'ں“ٌ  ۶٣١‏ الهاج سس تفر یی یلد یت MESS‏ رہ تد سا وو ا 
1+75٦‏ 1ب بی ید اه ه26 ٹپے PISTOLS MERE HLTA N‏ شی 
07ہ SAU‏ 2426 نے ےت خیچ امج انق ع LALA‏ ا نت 
aw 1:6‏ عاط اف تک تی دجاس عاج بوي جع ده OP‏ 
7 هاج قح Se‏ لاوا و یں ماه یل وو الوه بد ےرہ یہ ہت ا ات 
۳37٣ء‏ ب / بب و-ے > ۔ں,ْں؛ ‏ بی تس جو نیشن وت ےجود مسج کے مم و ات 
ERE‏ نج جه نوو ع لسك وموس ع 1 میا یتو یں SERS GE AS DETER IN‏ مہ اش ای 


۔.ں+: CaS SSeS‏ جس ہے سیب سم تر بے سیب و وس اتا 
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ثالنًا: مظاهر النهضة الاوربية: 
١.اختراع‏ الطباعة وانتشار المعرفة . 
”.بعت الحضارة الكلاسيكية . 
".الحركة الانسانية . 
.الادب القومي 2 
,التقدم العلمی۔ 
1.الاستكشافات الجغرافية . 
وقیما یاتی تقصيلات أعلاد: 
١۔‏ اختراع الطباعة وانتشار المعرفة: 
عزيزي الطالب هنا .لا بد من إثارة السؤال SY!‏ واجابته سوف تغطي جميع 
المحاور المتعلقة بهذه النقطة. 
- يعد اختراع الطباعة واكتشافهارِمِن اهم المكتسبات العلمية والثقافية» لا بل من 
أكثر الاحداث أهمية في تاريخ الانسائية؟ 
وذلك لأهتداء (غوتينبورغ) في عام/ت؟/#رام» الى صنع آلة طبع خشبية تعمل 
ولولا هذا الاختراع العظيم لظلت القراءة والكتابة حكرًا على النخیة من أبناء 
القئات الاجتماعية العليا ورجال الدين؛ فبفضل الطباعة اصبككالكتب في متناول 
الناس وقد أدت الطباعة الى رخص الكتب وطبع اعدادٍ كبيرة منها وقلة الاخطاء 
؟ - بعث الحضارة الكلاسيكية: 
تناولنا بشيء من الايجاز Las)‏ القيود التي فرضتها العصور الوسطى 
پبمؤسساتھا جميعًا (الكنيسة والاقطاع. وغيرها) علی الفکر والابداع والتحرر. ومع 


القائمة على إحياء الحضارة اليونانية والرومانيةء وقد عد الاوربيون بعث الحضارة 
الكلاسيكية من البواعث البارزة لظهور النهضة» إذ لم تكن فائدته محددة بالافادة 
من علوم الاقدمين» بل زاد على ذلك أنه بعث في النفوس روح الحرية وحب 
التنقيب وفك القيود التي GES‏ اوربا في العصور الوسطىء وكان الغرض من بعت 
الحضارة الكلاسيكية إضفاء شيء من الكرامة والاحترام للانسان ووجوده. 

ولكن ما الطرائق التي بعثت من طريقها الحضارة الكلاسيكية؟ 
fg ١‏ نخبة من الكتاب في المدن الإيطالية ممن شغفوا بدراسة الآداب 
اللاتينيةءإثم الاغریقیة وشوقوا القوم للاقبال عليها. 
۲ العربء إذ GI‏ غلوم العرب وآدابهم وفنونهم هي التي ربطت حضارة الأقدمين 
من الاغريق والرؤمان بالّحضارة الحديثةء فللعرب الفضل (بالذاتء أو بالواسطة) 
کی احياء العلوم والفلسفة باورياء إد ترجم الاوربیون النتاج العربي» الذي سبق وان 
ترجم نتاجات الاغريق والرومان(وأفاد منها في علومه. 
۳ . الحركة الانسانية : 
عزيزي الطالب ..عزيزتي الطالبة: 

عليك أن تعرف أن الحركة الانسانية جاءت رذ فعل طبيعي ضد تفكير 
مرحلة العصور الوسطى المتسمة بالجمود والانغلاق»رفكان لا بد من حركة فكرية 
مضادة تخرج من الاطار الضيق في التفكير الى الإطتار الأوسع في التفكير 
والانعتاق من سيطرة التفكير الكنيسي. 

فكانت الحركة الانسانية مظهرًا آخر من مظاهر التعليم الكلاشيكي الجديد 
الميقى :لى الاعتقاد بأنَ عظمة الحضارة الكلاسيكية القديمة وجاذبيتهها هي في 
كونها انسانية وكان (بترارك) أول القائمين بالحركة الانسانية ails‏ (فلورنسا) 
الايطالية المكان الذي ظهرت فيه الحركة الانسانية. 


YY 


والانسانية في لغة شيشرون تعني الثقافة والادب والنضج العقلي الضروري 
لانسان تريى تربية ممتازة. وكان التعليم الانساني الجديد مدني وليس كنيسيء 
وتأكيد الدنيا وليس الآخرة والاهتمام بالانسان ورغباته وتأمين عيش جيد له» من 
دون التزهد ونكران الذات في سبيل الاخرة . 

ووجد الذين اهتموا بالدراسات الكلاسيكية أن القدماء من اليونانين والرومان 
أهتموا بحياة الدنيا والانسان أكثر من الآخرةء ولهذا اطلق على كل من اهتم 
بالكلاسكيكية القديمة واتقنهاء وعاش كما عاش الكلاسيكيون اسم الانساني 
(Humanist‏ والحركة سميت بالانسانية Humanism‏ وكانت الدراسات التي 
تؤدي الى هذه الغايات تسمى بالدراسات الانسانية. 
٤‏ ۔ الادب القومي : 
عزيزي الطالب ..عزيزتي الطالبة: 

اللغة لسان حال الامم والشیعوّب, وانت تقرأ هذه النقطة عليك أن تلاحظ ما 
الذي دعى الشعوب الى الاهتمام agile‏ المحليةء كذلك تقف على شكل الادب 
القومي وتعلل أثر المذهب البروستانتي فواءنمو اللغات القومية. واخيزا نطلب منك 
اے تبسن الانتاج القومي في القرن السادسٰء وتعطي أمثلة عليه. 

اخذت اللغات القومية في اوربا تتكون في العصور” الوسطی؛ وظهرت بعض 
المقطوعات الادبية الممتازة باللغة الايطالية والفرنسيّة والاسبانية والالمانية 
والانكليزية» لکن بعث الحضارة الكلاسيكية في القرن الرابع phe‏ وتأكيدها اللغة 
اللاتينية حالت دون تقدم الكتابة باللغات القومية. 

غير إن الواقع تغير في القرن السادس pte‏ إذ إن الصراعات/آلقومیڈ 
والاستكشافات الجغرافية والتقدم الاقتصادي في Lys!‏ والحاجة الأكثرية الناس الى 
التفاهم بلغاتهم المحلية دعت العلماء والباحثين الى الاهتمام باللغات القومية 
ووضع القواعد لها. 
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وهنا ينبغي أن نقف على شكل الادب القوميء إذ كانت الموضوعات الادبية 
المنشورة في ذلك الوقت عبارة عن مقالات دينية وكتب الصلواة وتراجم الانجيلء 
وكان لظهور البروتستانتية والاصلاح الديني اثر كبير في نمو اللغات القوميةء 
يسبب تأليف عدد كبير من الكتب والمنشورات ضد الكنيسة الكاثوليكية او للدفاع 
عنھاء مما اجبر الناس على قرائتهاء ومهد السبيل لتأليف أرقى باللغات القومية. 

Lal‏ النتاج الادبي القومي في القرن السادس عشرء فكان قسطا كبيرًا منه في 
السياسة والتاريخ والاسفارء ويقع ضمن هذه المجموعة GUS‏ (الامير)ء و(تاريخ 
فلورنسا) لميكافيلي» و(حياة الفنانين) في ايطاليا لمؤلفة فيزاري» GUS;‏ (يوتوبيا) 
لسير توماس yee‏ وينبغي YI‏ ننسى أثر العديد من الكتاب الاوربيين في تثبيت 
اللغات القومیةء فكان Gas‏ وبترارك وبوكاشيو قادة هذا التوجه في ايطاليا واوربا. 
٥‏ ۔ التقدم العلمي : 

تقدمت العلوم في القرن اليادس عشرہ وكان هذا التقدم بالدرجة الاولى في 

علوم الفلك والکون والمادة واحداتيثورة في الرياضيات والفيزياء والطب وعلم 
الاحياء والاجتماع. 
عزيزي الطالب ..عزيزتي الطالبة: 

بعد هذه المقدمة نطلب منك متابعة تفصیلات هذه النقطة بالنحو الاتي: 
- في مجال علوم الفلك: برز العالم (كوبرنيكس) (۷۲. 437 )١15‏ الذي شكك 
في نظرية بطليموس الفلكيء واستطاع أن يثبت أن الارٌضکؤکب من الكواكب 
السيارة التي تدور حول الشمس وليس مركز الكون» وقد ظهر في نهاية القرن 
السادس عشر عالمان أيّدا نظرية (کوبرنیکس)ء ودعماها بابحاثهما احدهمتا,(كيبار) 
الالماني والآخر (غاليلو) الايطالي. 
- في مجال علوم الرياضيات: تقدمت العلوم تقدمًا كبيرًا فقد اشتهر في ایطالیا 
عالمان هما (تارتاكليا) You)‏ .۹۰ء و (کاردان) «(YOVI. ٥٥١١(‏ وكان 
الاثنان يتنافسان فيما بينهم لحل المعادلات التكعيبيةء وفي هولندا اشتهر (ستيفنس) 


۲۸ 


(54ه١‏ . )١11٠‏ الذي طور الکسر العشريء وطبق النظام العشري في العملة 
والموازين والمقاييس. 
- في مجال علوم الفيزياء والميكاذيك: تم اختراع التلكسوب» وقد استطاع (ولیم 
كيلبرت) الانكليزي )٠٠٠١١ ٠١٤١(‏ أن يُجري التجارزنبة على aliuaY!‏ 
المغتاطيسيةء واستعمل كلمة الاليكتريك (الكهرباء) لأول مرةء وبرز فی الفيزياء 
العالخ الرياضي الايطالي الفلكي (غاليلو)ء ويكفي أن نذكر بعض انجازاتهء فقد 
اخترع baal‏ وميزان توازن السوائل» وحسّن التلسكوب» وصنع ساعة فلكية 
وبحث في ظواهر الصوت والحركة. 
- في مجال علوم/الطب: ظهر في القرن السادس عشر (وليم هارفي) الانكليزي 
الذي توج تقدم الطبا في“عضيره باكتشافه العظيم الدورة الدموية. 
- في مجال العلوم الاجتماعية: بدأ الاسلوب العلمي في التاريخ بجمع الوثائق 
ونقدھا ونشرهاء فكان بذلك بداية لتقدم العلوم الاجتماعية ولا سيما التاریخء وكذلك 
بدأت العلوم السياسية بكتابات (ميكافيئي) و(جان بودان). 
. في مجال علوم الاقتصاد: بدأت الدراسة فی علوم الاقتصاد على اساس علمي 
تنفيذا لرغبة الناس في معرفة نظريات الثرؤة القومية في نهاية القرن السادس 
عشر ۔ 
٦۔‏ الاستكشافات الجغرافية: 

تعدذت أسياب الاستكشافات الجغرافية إلا Gi‏ العامل الاقتضادي يبقى الأول 
في هذا المجال» ومن الممكن ایجاز aul‏ الاسكشافات الجغرافية al Le;‏ 
أ العامل الاقتصادي: 

ازدادت الروابط الاقتصادية التجارية بين اوربا والشرق الاقصى منذ الحروت 
الصليبية؛ GY‏ القارة الاوربية أصبحت بحاجة ماسة الى البضائع الآسيوية مثل: 
الاقمشة» والمصنوعات الفخاريةء والذهب والفضة:؛ والتوايل» وبعض الاخشاب 
والحرير. 
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وإنّ المدن الايطالية ولا سيما البندقية قد أسست مراكز تجارية في مصر 

وسوريا وآسيا الصغرىء وكانت على اتصال دائم بتجار العرب» إذ يشترون منهم 
حاجاتهم وينقلونها الى اوربا ويربحون من وراء ذلك. 

وبعد استيلاء العثمانيين منذ أواخر القرن الرابع عشر على البلقان في البحر 
المتوسطء ولا سيما في القرنين الخامس عشر والسادس عشرء جعل طرق التجارة 
الشتقية مسدودة» Gly‏ للضرائب الكثيرة التي فرضها أمراء المماليك في مصر على 
البضًائ المارة ببلدانهم الى اوربا al‏ في رفع الاسعار کٹیڑا. ولهذا dal‏ الاوربيون 
يفكرون في ايجاد طريق يوصلهم الى الهند والشرق الاقصى من دون المرور في 
البلاد العتمانية. 
ب . العامل الديني: 

لقد جعت الكنيسياةً الكاثوليكية الاستكشافات الجغرافية لرغبتها في بسط 
سيطرتها على الاقطار SU‏ غر المسيحية لنشر الدين المسيحيء فأرسلت مع 
الحملات الاستكشافية الرهبان والقسّس للتبشير بالدين المسيحيء وقبل نهاية القرن 
السادس عشر كان هناك )+ ٠‏ الف مميشيحي يابانيء وأكثر من هذا العدد في 
الهندء لذا كانت الحملات الاستكشافية OLS‏ مباركة الكنيسة الكاثوليكية قبل كل 
حملة. 
ج . المعلومات الجغرافية التي توافرت عند الاوربيين: 

yell الاؤزبيون من‎ Legale ساعدت المعلومات الجغرافية التي حصل‎ ail 
فضلا عن التي ورثوها من اليونان والرومان والتجارب الشخضبية الملاحين‎ 
الاوربيين على التوغل في البحار والمحيطات. وكان للبعثات الدينية التي أرسلها‎ 
البابوات في العصور الوسطى الى الشرق الاقصى أهمية كبرى'فتي-جماع‎ 
المعلومات عن تلك البلدان.‎ 

3 العامل الاقتصادي والديني والمعلومات الجغرافية التي توافرت Sie‏ 

الاوربيين ساعدتهم على القيام بالاستکشافات الجغرافيةء وقد نالت هذه 


الاستكشافات تشيجعًا عظيمًا من الحكومات القومية فی اوریا الغربية» ونالت التأييد 
ومساعدة الكنيسة المسيحية رغبة منها في نشر الدين المسيحي. 

ومع ان البحارة الايطاليين ذوي الممارسة والخبرة الفنية قاموا بالحملات 
الاستکشافیة لکن الدول القومية الحديثة في غربي اوربا هي التي تكفلت هذه 
الأستكشافات ومدتها بالمال والمعدات. 
عزيزي الطالب ..عزيزتي الطالبة: 

Lad‏ يأتي نبذة مختصرة لعملية الاستكشافات الجغرافية لنلقي الضوء على 
الاهتمام التي حظيت به من قبل الدول الاورييةء وبواكير الحملات الأول في هذا 
المجال. 

كان (hosts Jal‏ من حاولوا الطواف حول ساحل افريقيا وذلك في شهر 
مایس ١1١١مء‏ عندما أبحر (اوكلينودي فیفالدو) من جنوه في سفينتين كبيرتين 
للبحث من الطريق البحري الى Sigh‏ وفشلت محاولته وانتهت بموته. 

وكان (هنري الملاح) (1555. 13 )١‏ ابن الملك البرتغالي (جون الاول) هو 
أول من فکر في تأسيس مدرسة aides Ag yaa‏ الملاحة في لشبونةء وكان الحافز 
لذلك هو اشتراكه في حملة بحرية أعدها أبوه للاستيلاء على ميناء سبتة على 
الساحل الافريقي لمضيق جبل glib‏ كذلك حال الاستيلاء على طنجة 
(١٤٤۱م)ء‏ لكنه اخفق في ذلك. 

واستطاع (برثلوميودياز) أن يصل الى النهاية الجنوبية من القارة الافريقية سنة 
(١‏ بالابحار بموازاة الساحل sur‏ للقارة» وسماها خليج الزوابع. وبعد مدة 
استطاع (فاسكو دي غاما) عام ۸٤٣۱مء‏ من الوصول الى كاليكوت ف النهاية 
الجنوبية من شبه القارة الهندية» فكان اول من وصل الى الهند بالدوران حلول 
افريقيا. 
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لم تكن شهرة (اسبانيا) أقل من شهرة (البرتغال) في Glaze‏ الاستکشافات 

الجغرافية» قبينما كان البرتغاليون يكتشفون طريقًا جديدًا الى الهند حول افريقياء 
كانت اسبانيا تحاول ايجاد طريق جديد الى الهند والصين بالاتجاه غربًا. وكان 
(كريستوف کولومیس) الأيطالي هو أول من نال الشهرة في هذا المجال. 

أبحر كولوميس في الثالث من Gl‏ عام 537 ١مء‏ بتموين واسناد من (ایزابیلا) 
ملک اسبانيا مع ثلاث سفن و(۸۷) بحازاء ونزل في جزيرة (سان سلفادور)؛ ثم نزل 
بعد AS‏ في كوبا وهاييتي» وأخذ يتجول في جزر الكاريبي وشواطئ امريكا قرب 
بنماء وقدامات كولوميس من دون ان يدري انه اكتشف قارة جديدة. 

وفي عام 7415 قام (ماجلان) برحلة بحرية من اشبيلية مع خمس سفنء وقد 
عبر المحيط الاطلسئ: .ودار حول امريكا الجنوبية مارا بمضيق (ماجلان)» ومن 
هناك اجتاز المحيط الهّادي في (۹۸) Lag‏ الى أن وصل الى جزيرة (کوام)ء 
وبعدها وصل الى الفلبینء وبذلك(آكتشف طريقًا غربيًا جديدًا بين اوربا وآسيا. 
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اسئلة التقويم الذاتي :)/٣(‏ 
قبل اجابتك عن اسئلة التقويم الذاتي» نرجو التأكد من أنك استوعبت ما ورد 
أعلامء فإذا كنت قد استوعبت ذلك» فالمطلوب منك عزيزي الطالب الاجابة عن 
الاسئلة الآتية في دفتركء ثم صحح اجابتك بناءاً على قائمة الاجابات الصحيحة. 
)1( . عدد خمسة من رواد النهضة الاوربية . 
(05. أكمل: اول القائمين بالحركة الانسانية هو 030 و السام لوو ا ا ا 
Ses )۴(‏ : 
أ . ظهؤر حركة الاستكشافات الجغرافية. 
ب - لظهلو المذهب البروتستانتي والاصلاح الديني أثرٌ في نمو اللغات 
“Ge gall‏ 
)£( . عرف: yall‏ 45 الانكلثانية. 
)٥(‏ . وضح : اهمية الادب القومن كأحد مظاهر النهضة الاوربي. 
)3 . لخص : تقدم العلوم بوصفهااحد مظاهر النهضة الاوربية. 
(۷) .ناقش باختصار : اختراع الطياعية واكتشافها من اهم المكتسبات العلمية 
والثقافیة لا بل من اكثر الأحداث اهمية في تاريخ الإنسانية. 
نشاط ( ۴ ) :_اكتب تقريرًا عن مظاهر النهضة الاورئية مستعيئًا بالكتب الآنية: 
.١‏ كتاب د.خليل علي مراد واخرون (دراسات في التاریخ الاوربي 
الحديث والمعاصر) ء مديرية دار الكتب للطياعبة والنشرء 
جامعة الموصل: ۱۹۸۸ . 
LY‏ كتاب ذ.محمة صالح محمد (تاريخ اوریا من عصر الٹیگ 8 
حتى الثورة الفرنسية ٠١٠١‏ م . ۱۷۸۹م) ء كلية ISI‏ 


جامعة بغدادء مکتبة الجاحظ ٦7ء‏ عن حو VER VY‏ 
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ابعًا: اثر الحضارة الاسلامية في النهضة الاو ربیة: 
عزيزي الطالب ..عزيزتي الطالبة: 
سبق وأن تحدثنا عن دور الحضارة الاسلامية في نهضة ايطاليا عند تناولنا 
(موضوع ايطاليا مهد النھضة)ء والآن نکمل ما قد بدأنا به» بتلمس دور العرب في 
النهضة الاوربية. والسطور الآتية تعطيك فكرة اوضح عن هذا الدور. 
الاوريييين على الإرث الحضاري لليونان والرومان من الحضارة العربية الاسلامية. 
Le,‏ فج الاندلس» إذ اخذت هذا الإرث الحضاري وهذبته وعدلت فيه بعض 
الاشياء وأضافت+ليه مقا أضافت» لذلك يدين الاوربيين بحضارتهم الى العرب» فقد 
القاعدة الاساسية لانطلاق الحركة الفكرية للنهضة الاوربية. 
الاستكشافات الجغرافية في ضوئھ4۔واٹخذوہ رائدًا لهم في استكشافاتهم. فقد كانوا 
يتصورون أنّ الارض قرص كبير منببٰط يحيط به البحرء ومركز هذا القرص هو 
(بيت المقدس)ء وتصوروا أن الارض المحاطة ببحار تنتهي بجدران تشدها الى 
السماء وان هذه الیحار تتحول في الشمال ill‏ کتل جليدية وفي الجنوب cel‏ بخار 
بسبب شدة الحرارة» وقد ارتبطت هذه التصورات بالخرافات التي كانت نشي 
وفى مجال استعمال التقنيات في الاستكشافات الجغرافية يعود الفضبك yall‏ 
ايضاً فقد استعملوا (البوصلة) في الملاحة استعمالا واسعا واوطيئلوها الى 
الاوربيين» إذ مكنت البوصلة الاوربيين من معرفة مواقع مراكبهم adi Lad‏ 
الشمال الذي يشير اليه دائما اتجاه الابرة المغناطيسية في البوصلة. 
العرض الذي يوجد فيه المركب؛ وذلك بقياس الزاوية المحصورة بين الافق والشمس 


نهارا أو بین الافق والنجمة القطبية ليلاء وقد شجع استعمال الاسطرلاب على 
التوغل في البحار واكتشاف المجهول فی 

ومما تجدر الاشارة اليه ان الحضارة الاسلامية زحفت الى اوريا منذ أواخر 
القرن الحادي عشر الميلادي؛: وسلكت في طريقها ples dae‏ اهمها ثلاثة هي: 
ر شیع جزيرة ايبيريا اولاء وجزيرة صقلية ثانیاء وبلاد الشرق الادنى وما ارثیط بها من 
روب صليبية ثالثا. فكانت البلاد التي تخضع للحكم العربي في الاندلس كمدينة 
(طليجكة) مثل من اهم المراكز للحضارة الاسلامية في العالم كما كانت ملتقى 
للطلاب من مختلف الجهات فقد نزح اليها كثير من طلاب العالم من المسيحيين 
الاوربیین والمسلمين“الاوربيين على السواء والتحقوا بمعاهدها. 


اسئلة التقویم الذاتي (Vt)‏ 

قبل اجابتك عن اسئلة التقویم الذاتيء نرجو التأكد بأنك استوعبت ما ورد ء فإذا 
كنت قد استوعبت ذلكء فالمطلوب منك عزيزي الطالب الاجابة عن الاسئلة الاتية 
في دفترك ثم صحح اجابتك بناءاً على قائمة الاجابات الصحيحة. 
مر (0). اشرح : تأثير الحضارة الاسلامية في النهضة الاوربية. 


مق هه واد اما web‏ شاع عبج ہر رر ںی ا انت سے تس یتہر نکی CCC‏ ابی الال ات ل ور اید 


والامريكي الحديث)ء» مکتبة المعرفة الجامعيةء مصر 15 ام من ص۱۹ a es‏ 
ial‏ جيدا ثم لخص بايجاز ماقرأته عن اثر الحضكارة الاسلامية في النهضة 


الاوربية. 
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إجابات أسئلة التقويم الذاتی 
- اجابات اسئلة التقويم الذاتي (١/أ):‏ 
 )١(‏ يعرف مفهوم الرينسانس: بانه حركة الانبعاث او احياء الحضارة الكلاسيكية 
اليوناتية والرومانية القديمة. 
)1( . مفهوم النهضة الاوربية : هي اتجاه في التفكير والنظرة الى الامور تختلف 
أكلياجعما كان يسود المجتمع الاوربي من قيم الاقطاع والكنيسة المقيدة للفکر 
والابداع”والمعرقلة له خلال العصور الوسطىء وقد ظهر هذا المفهوم في اوربا فی 
الربع الاخيزا من القرن الرابع عشر وفي ايطاليا بالتحديد. 
- اجايات آسئلة (آلتقؤيم الذاتي (؟/1): ۱ 
)١(‏ .يمكن حصز العوامك التي ادت الى نهضة ايطاليا الاوربية قبل غيرها من 
الدول بما يأتي: 
١‏ . عوامل اساسية وتتكون من : 

۱ : ازذفار التجارة‎ I 

ب. دور النقد والمؤسسات المالير. 


ج. ازدهار الصناعة. 
د. انحلال الاقطاع في ايطاليا قبل غيرها من المد الاوربية . 
؟ algal.‏ المتساعدة وتتكون مق : 
أ. وراثة ايطاليا أمجاد الرومان القدماء والعمل على اليا تراثهم . 
ب. مركز ايطاليا الديني بعدها مقر البابوية الكاثوليكية . 
ج الفوقع:الجغراقي ۔ 
د.. النمو المتزايد للسكان . 


ya 


)1( ۔ د . القرن الرابع والخامس عشر الميلادي . 

أ . شمال ايطاليا ۔ 

)1( . الفلورين : هي العملة الايطالية الذهبية التي كانت تضرب في فلورنسا التي 
ظهرت نتاجاً Lenk‏ لعملية الازدهار الاقتصادي وظهور المصارف في ايطاليا 
ابان عهد النهضة ء وعدت اقوى عملة أوربية في التعاملات التجارية . 

(4): اكسب الموقع الجغرافي ايطاليا اهمية كبرى وساهم في نهضتها قبل غيرها 
Jali‏ الاوربية لكونها تطل على البحر المتوسط إذ احتكت مع اعرق 
الككتثاراتِ(قاقدمها. كذلك كانت تشكل حلقة وصل بين اوربا والحوض المتوسط 
DL,‏ الشرق مما(اڑی"الی احتكارها كل تجارة اوربا مع الشرق ء كل ذلك ادى الى 
ازدهارها وانتعاشها اقتصناذياً لأستقطابها رؤوس أموال clad‏ المدن الاوربية . وهذا 
كله يؤكد على اهمية الموقع الجغرافي لها في نهضتها الاوربية . 

(٥)۔‏ ان الازدهار التجاري والانتعناش الاقتصادي الذي اصاب المدن الإيطالية 
حوّل الناس من مستهلكين الى مستثظرين ء اذ عمدوا الى تكوين رؤوس اموال بغية 
توظيفها في مشاريع تدر اموال على Noles!‏ خاصة في نهاية العصور الوسطی؛ 
وبالتالي لا بد من ازدياد دور النقد ولاسیماٴمع زيادة التعاملات التجارية التي 
أوجبت توفر قروض وماشابه ذلك لتغطيتها فظهرت المصارف والبنوك فيها . 
ولايطاليا الريادة في هذا المجال ٠‏ إذ رافق ذلك ظهور اشهر واقوی عملة اوربية 
انذاك في المعاملات التجارية الا وهي ( الفلورين ) العملة#الذهبية التي كانت 
تضرب في فلورنسا الايطالية. ومما تجدر الاشارة اليه الى ان مدن البتدقیة وجنوة 
وفلورنسا ظهرت فيها أولى البنوك والمؤسسات المالية على وجه التحديد” 

)٦(‏ . نتلمس انتعاش مدينة فلورنسا الايطالية اقتصادياً وسكانياً من نظرة شریعة 
وموجزة على ما مثلته هذه المدينة من اثر في ايطاليا كونها احدى مدنها التي 


۲۸ 


فأولى المؤسسات المالية المصرفية ظهرت في فلورنسا حتی ان اقوى عملة 
اوربية في المعاملات التجارية كانت تضرب فيها » واحتفظت كذلك بازدهار 
اقتصادي ملفت من خلال وجود )+ >( محل لصناعة الاقمشة وحدها وكان 
العمال يشكلون مانسبته %۸۰ من السكان العاملين في المدينة . 
اما النمو السكاني المتزايد فهو خیر دليل على الازدهار في هذه المدينة ء اذ 
از عدد السكان قد تضاعف بمقدار اكثر من مرتين خلال قرن ونصف ففي أواخر 
القرن الثالث بلغ عدد السكان لمدينة فلورنسا حوالي (V+)‏ الف شخص »۰ ثم ارتقع 
الى ما Jay‏ عن )+19( الف شخص فی منتصف القرن الخامس عشر ؛ في 
حين كان عدد ينكان اكبر مدينة اوربية بيربو يربو على حوالي ( ۸/۱ ) سكان 
قلورتسا بعد ازدهازها .٠و‏ ييشاطة كل ما سبق يدل على ازدهار هذه المدينة وتاثيرها 
في المدن الايطالية الأحِرٌ > Les‏ تمثل انموذجاً يحتذى به من الناحية الاقتصادية 
ومن ناحية نمو السكان ۔ 
- اجابات اسئلة التقويم الذاتي (”/أ): 
)١(‏ . من رواد النهضة الاوربية: دانتي(أليجيري ء فرانجيسكو بترارك ٠‏ جیوفانی 
بوكاشيو ء ارازمس الروتردامي ء ليوناردو دافنشي. 
(۲) . بترارك 
HET)‏ . اسباب الاستكشافات الجغرافية للعوامل الاتية : 
.١‏ العامل الاقتصادي. 
؟. العامل الديني. 
۳. وفرة المعلومات الجغرافية لدى الاوربيين . 
كان العامل الاقتصادي ذا أثر في دفع الاوربيين الى الاستكشافات (Aula a)‏ 
فقد ازدادت الروابط الاقتصادية والتجارية بين اوربا والشرق الاقصى منذ الحروب 
الصليبية ؛ لحاجة القارة الاوربية الى البضائع الاسيوية من اقمشة ومصنوعات 


ا 


وکانت المدن الايطالية ولاسیما البندقیة قد أسست لها مرکزاً تجارياً في مصر 
وسوريا واسیا الصغرى ء وقد استفاد الايطاليون وحققوا نتيجة لذلك ارباح كبيرة . 
غير ان استيلاء العثمانين منذ اواخر القرن الرابع عشر على البلقان وشرقي البحر 
المتوسط من القرنيين الخامس عشر والسادس عشر جعل طريق التجارة الشرقية 
مسدوداً ؛ لهذا فكر الاوربيون في ايجاد طريق يوصلهم الى الهند والشرق الاقصى 
دون المرور بالبلاد المسيطرة Yule‏ الدولة العثمانية . 

اماًالعامل الديني يتمثل بتشجيع الكنيسة الكاثوليكية على الاستكشافات 
الجغرافيةالرغبتها في بسط سيطرتها على الاقطار النائية ونشر المسيحية فيها . 
فضلاً عن Gi‏ هذه العوامل وفرة المعلومات الجغرافية التي حصل عليها الاوربیون 
سواء من العربا أم A‏ ورثوها من اليونان والرومان ء والتجارب الشخصية 
للملاحيين الاوربيين كل هذه العوامل كانت الاسباب الكامنة وراء الاستكشافات 
الجغرافية التي قام بها الأوربيون Zab‏ كانت احدى مظاهر النهضة الاوربية . 
(*) .ب . وذلك بسبب تأليف عدد كبير من الكتب والمنشورات ضد الكنيسة 
الكاثوليكية او للدفاع عن المذهب البروتيتانتي مما أجبر اعداد كبيرة من معتنقين 
البروتستانتية الى قراءتها ومهد السبيل لتاليفة ارقى اللغات القومية ء فكانت محفزاً 
في نمو اللغات القومية في ظل ثورة الاصلاح الديني التي اجتاحت اوربا . 
(٤)۔‏ الحركة الانسانية : هي مظهر من مظاهر التعليم الكلاسيكي الجديد المبني 
على الاعتقاد بان عظمة الحضارة الكلاسيكية القديمة وجاذبيكها" قد كونتها حضارة 
انسانية وكان بترارك اول القائمين بها . 
(٥)۔‏ يعد الادب القومي مظھراً من مظاهر النهضة الاوربية فقد ظهر الاهتمام 42 
في القرن السادس عشر نتيجة للصراعات القومية والاستكشافات الجغرافية 'والتقدم 
الاقتصادي في اوربا ولحاجة الاكثرية من الناس الى التقاهم بلغاتهم المحلية » كل 
ذلك دعى العلماء والباحثين الى الاهتمام باللغات القومية ووضع القواعد لها. وكان 
لظهور المطابع وازدياد الكتب وتنوع النتاج الادبي القومي في القرن السادس عشر 


الأثر الطیب لدى الاوربيين في الحفاظ على هويتهم القومية ولغاتهم القومیة فقد 
كان Bad‏ كبيرٌ من النتاجات الادبية القومية تختص بالسياسة والتاريخ والاسفار 
فهذا التنوع يعد عنصرّ قوة » ويقع ضمن هذه المجموعة GUS‏ الأمير وتاريخ 
فلورنسا لميكافيلي ء وحياة الفنانين المؤلفة فيزاري ء وكتاب يوتوبيا لسير توماس 
مور ء كذلك لا ننسی دور دانتي وبترارك وبوكاشيو في تثبیت اللغات القومية . 
)7( . يعد التقدم العلمي مظهر من مظاهر النهضة الاوربية ء إذ تقدمت العلوم 
في القرّن السادس عشر » ونتلمس ذلك في علم الفلك عندما برز العالم ( كوبر 
نيكس ) sail‏ اثبت ان الارض كوكب سيار يدور حول الشمس وليس مركز 
الكون. اما في/الرياضيات فقد تقدم العلم بشكل خلق حالة من التنافس بين 
العلماءء مثال ذلك في ايُطاليا عندما كان العالمان ( تارتاكليا ) و ( كارادن ) 
يتنافسان agin Lad‏ لحل المعادلات التكعيبية . 

اما في الطب فقد جاء ( وليخ هارفي ( باكتشافه المثير الدورة الدموية » وقي 
مجال الفيزياء برز العالم ( وليم كيلبوت ) الانكليزي بتجاربه المغناطيسية ء كذلك 
برز (غاليلو) وانجازاته في اختراع المجرار وميزان توازن السوائل وتحسينه 
التلسکوب » وبحثه في ظواهر الصوت والحركة . 

وظهرت كتابات في العلوم السياسية ابتدأت ( بميكافيلي ) و( جان بودان ) ء 
وكذلك بدأ الاسلوب العلمي في AUS‏ التاريخ بجمع الوثائق:ونقدها فكان بداية تقدم 
العلوم الاجتماعية ء فدفعت رغبة الناس لمعرفة نظريات By pA‏ القومية فی نهاية 
القرن السادس عشر الى ظهور بدايات الدراسات في مجال ( علم الاقتضاد ) . 
(۷) . لانه WI‏ اختراع ( غوتينبورغ ) حوالي عام ٥٤٤١‏ م لاول آلة طب تطوربغ 
مع الزمن لظلت القراءة والكتابة حكراً على النخبة من ابناء الفئات SEUSS‏ 
العليا ورجال الدين. فبفضل الطباعة اصبحت الكتب بمتتاول الناس وادت الطباعة 
الى طبع اعداد كبيرة من الكتب وقلة الاخطاء فيها ورخص اسعارها. 


- اجايات اسئلة التقويم الذاتي :)[/٤(‏ 
)١(‏ . كانت الحضارة العربية الاسلامية ذات تأثير في النهضة الاوربية: اذ زحفت 
هذه الحضارة بعلومها وتقدمها الى اوربا أواخر القرن الحادي عشر الميلادي 
ووصلت لاوربا عن طريق شيه جزيرة ایبریا ys‏ «وجزيزة Lat She‏ »> ويلاد 
الثبرق الادنی وما أرتبط بها من حروب صليبية ثالثاً ء فكانت البلاد التي تخضع 
للككم العربي في الاندلس كمدينة ( طليطلة ) Wis‏ من اهم مراكز الحضارة 
الاسلاقنية في العالم كما كانت ملتقى للطلاب من مختلف الجهات والاتجاهات فقد 
نزح Lal‏ كتير من طلاب العالم من المسيحين والمسلمين الاوربيين على السواء 
والتحقوا بمعاهد هأ 5 

وحافظت Ayal Last‏ الاسلامية على الارث الحضاري لليونان والرومان 
ولاسيما فی الاندلس We‏ اخذت هذا الارث الحضاري وهذبته وعدلت فيه بعض 
الاشياء الخاطئة المخطوءة ء (بالنتيجة فقد قام الاوربيون بترجمة تلك الكتب من 
العربية الى اللغات الاوربية المختلقّةا,. 

وفي مجال الاستكشافات الجغرافية لم يستطع الأوربيون OF‏ يخطوا الخطوات 

الواسعة في هذا المجال لولا علوم العرب وتطزرها في هذا الجانب ء فقد اخذوا من 
خط العرض اذ ساهم وشجع على التوغل في البحار واکتثیاف المجهول فيها. 


€۲ 


اختبار عام ني الوحدة التعليمية الاولی انموذج CV)‏ 
س /١‏ عرف مايأتي : ٦(‏ درجات) 
أ . الحركة الانسانية ب. الرینسانس ج . الفلورین 
س٢/‏ اختر الاجابة من بين البدائل المعطاة فيما يأتي بوضع دائرة حول الاجابة 
الصحيحة : A)‏ درجات) 
١اول‏ القائمين بالحركة الانسانية هو : 
| بتراركك ب . جيوفاني بوكاشيو 
ج . sug‏ دافنشي د . ميخائيل انجيلو 
؟ . معظم المؤرخون اكدوا ان النهضة الاوربية في جانبها الثقافي والسیاسی 
ظهرت في : 


أ . شمال ایطالیا دي . جنوب ايطاليا 
ج . شرق ايطاليا د . غرب (یطالیا 


۳ . من عصور النهضة الاوربية : 

ا القرن الثامن والعاشر الميلادي 

ب . القرن العاشر والحادي عشر الميلادي 

ج . القرن الثاني عشر والثالث عشر الميلادي 

د . القرن الرابع عشر والخامس عشر الميلادي 

؛ . برز ميكافيلي كأحد مبدعي عصر النهضة في مجال : 


أ. ale‏ الفلك ب . الرياضيات 
پچ الفیزیاء ج العلوم السياسية 


س٣/‏ علل YY):‏ درجة) 

أ . يعد العامل الاقتصادي من ابرز اسباب حركة الاستكشافات الجغرافية . 

ب ۔ كان للمذهب البروتستانتي والاصلاح الديني أثر في نمو اللغات القومية في 
Lays!‏ 

س 4/ ١١(‏ درجة) 

أ تكلم عن دور مدينة ( فلورنسا ) الايطالية في النهضة التي شهدتها ايطاليا ۔ 
ب۔۔ عدد خمسة من رواد النهضة الاوربية . 

سه/ ١١(‏ درجة) 

أ . وضح اهمية/الادب القومي في عذه asi‏ مظاهر النهضة الاوربية . 

ب ۔ عدد الطرائق الت ت في ضوئها بعث الحضارة الكلاسيكية ۔ 


— 
ضع‎ 
rn 


اختبار عام في الوحدة التعليمية الاولی انموذج ری 
س /١‏ اكمل مايأتي - 5 درجة) 


Antag sl sy. |‏ الاوربیة في جانبها الثقافي والسياسي في ہی Aled‏ 

ب اول القائمين بالحركة الانسانية هو 00011 

لقف ت -... صاحب GUS‏ الامير » احد رواد الكتابة في مجال لعلوم 
السياسية في عصر النهضة . 

E عملة فی التعاملات الاقتصادية في عصر النهضة كانت عملة‎ Gest. 
9. الذهيية التي كانت تضرب فی مدينة سج تی‎ 

هد ا و + كيلا............ حوالي عام 65 م الى صنع اول آلة طبع 


خشبية تعمل!بالیذ وشیتخدم الحروف المتحركة . 
س۲/ Vt)‏ درجة) 
أ . عند مظاهر النهضة الأوربية > 
ب . تكلم عن الموقع الجغرافي lode MY‏ أحد العوامل المساعدة في سبق 
ايطاليا غيرها من البلدان الاوربية في “الهضة . 
س”/ (؟١‏ درجة) 
Sagal are 1‏ التي ادت إلى ظهور الافكار النهضوية“في ايطاليا قبل غيرها من 
الدول الاوربية . 
ب . تكلم عن تقدم العلوم عذها أحد مظاهر النهضة الاوربية . 
س٤/ ٦(‏ درجات) 
- وضح دور النقد والمؤسسات المالية في نهضة ايطاليا . 


س٥/‏ اختر الاجابة من بين البدائل المعطاة فیما يلي بوضع دائرة حول الاجابة 
الصحیحة: (۸ درجات) 

: بداية انحلال العلاقات الاقطاعية كانت في‎ .١ 

أ . ايطاليا ب - المانيا 

ww‏ انكلترا د . فرنسا 

توج تقدم الطب في القرن السادس عشر باكتشاف الدورة الدموية عن طريق 


جہ . كاردان 3 pS‏ نيكس 

: احد اشهر الكتبٍ الشياشسية في عصر النهضة كتاب ( الامير ) لمؤلقه‎ or 
أ. لیوناردو دافنشي ب , ميكافيلي‎ 

ج . توماس مور د . فيزاري 

: .من عصور النهضة الاوربية‎ ٤ 

أ . القرن الثامن والعاشر الميلادي 


ب . القرن العاشر والحادي عشر الميلادي 
ج القرن الثانى عشر والثالث عشر الميلادي 


اختبار عام الوحدة التعليمية الاولی انموذج رج ) 
س١/‏ ضع علامة V)‏ ) امام العبارة الصحيحة وعلامة ( × ) امام العبارة 
الخاطئة ثم صحح الخطأ ان وجد في كل مما يأتي: 
j‏ . اول من اهتدى الى صنع الة طبع خشبية تعمل باليد هو كيلبرت في عام 
9 م. 
ا yl.‏ عملة في التعاملات الاقتصادية التجارية في عصر النهضة الفلورين 
Gals,‏ تضرب فی البندقية . 
ج أول ,القائمين بالحركة الانسانية هو بترارك. 
د . ظهرت النهضبة في جانبها الثقافي والسياسي في ايطاليا . 
س٢/ ١١(‏ درجة) 
| . عدد: المراحل الزمنيية" التي مرت بها النهضة الاوربية . 
ب ۔ ناقش : يعد اختراع de bbl‏ قاكتشافها من اهم المكتسبات العلمية والثقافية لا 
بل من اهم الاحداث في تاريخ الانكانية . 
س”/ Vt)‏ درجة) 
أ . علل: يعد العامل الاقتصادي من ابرز اباب حركة الاستكشافات الجغرافية . 
ب ۔ عدد : مظاهر النهضة الاوربية . 
س 4/ تكلم باختصار عن تأثير الحضارة OLY!‏ في إلتهضة الاوربية . 
س ه/ (۱۲ درجة) 
| عدد الطرائق التي تم من خلالها بعث الحضارة الكلاسيكية . 
ب - تكلم عن الموقع الجغرافي لايطاليا في كونه أحد العوامل المسلاغدة في 


VEY 


سجل متابعة تعلم الطالب 


الوحدرة الدراسية ) 


SAW GLAS تاریخ التقدم‎ 


متابعة انشطة الطالب 


الوحدة الدراسية 


۱ 

| 

| 

! ail 
_ 


استعمال انموذج حطر ني تدريس الادب والنصوص 
لطالبات الصف الخامس الادبی 


الدليل 


= و 


مقدم : 
عزيزتي الطالبة: 

تعد خطة LS‏ اسلويا من أساليب التعليم الفردي» تساعد الطالبة على تحقيق 
الأهدّاف التربوية على وفق استعداداتها واهتماماتهاء وهي ALS‏ للتعلم توضح 
للطالبات بدقة ومن طريق مجموعة من التوجيهات والإرشادات ما سوف يقمن 
بعمله خطوة خطوة» كذلك يقترح مجالات متعددة من النشاطات والمصادر 
والوسائل التعليمية لتختزار 'منھا الطالبة ما يتناسب وقدراتها وميولها وتؤدي في 
النهاية الى تحقيق الأهداف'السلوكية المحددة بصورة جيدة. 

والمادة التعليمية التي بين يدديك.مصممة على وفق خطة OLS‏ وتهدف الى 

تعليمك الموضوعات المقررة في مادة (الأدب والنصوص للصف الخامس الادبي)ء 
وذلك بالاعتماد على نفسك: وقيامك تالتقباطات المتضمنة في الوحدة عقب 
دراستك لکل عنصرء ويمكن الاستعانة بمدرستك والمراقبات (وهن الطالبات 
المتفوقات اللواتي يصلن الى درجة الإتقان قبل غيرهن). 


عزيزاتي طالبات الصف الخامس الادبي: 

أضع بين أيديكن مادة تعليمية متعلقة بالوحدة الاولى التي بعنوان (العصر 
العباسي)› صممت بطريق يسيرة تساعدكن على التعلم الفردي »وتم تجزئة الوحدة 
الاولی الى ثلاثة موضوعات هي: 
الموضوع الأول: مقدمة عن الخصائص الفنية للأغراض الجديدة والمتطورة في 
الأب العياسي. 
الموضبوّع الثاني: الشاعر أبو العتاهية (حياته وقصيدته والتحليل والنقد). 
الموضوج الثالث: الشاعر العباس ابن الاحنف (حياته وقصيدته واللغة والتحليل 
والتقد). 

وما عليك عزیزتيٰ الطالبة الالتزام وتنفيذ ما يأتي: 
- قراءة المادة التعلیمیةإيكقة وفهمها فهما جيدا. 
- الإجابة عن أسئلة التقويم الؤاتي التي تلي كل موضوع في دفترك الخاصء. 
وتأكدي من صحة إجابتك على وفقەقایٔمة الإجابات الواردة في نهاية كل موضوع. 
على أن لاتحاولي الرجوع الى معرفة الإجابة الصحيحة قبل دراستك الموضوع. 
- هناك اختبار ذاتي في نهاية كل موضوع رمن موضوعات الوحدة التعليمية عليك 
الإجابة عن أسئلته بعد دراستك له وفي دفترك الخأضء ثم تصححين بعد ذلك 
إجابتك بنفسكء فإذا شعرت بأنك وصلت درجة الإتقان والقهم الجيد لذلك الموضوع 
تنتقلين الى دراسة الموضوع الذي يليه اما إذا شعرت بَأنلشرغير متقنة لهذا 
الموضوع عودي ثانیة الى دراسة الموضوع نفسه. 
asl =‏ من تخو [الأهداق الموضحة في بداية کل وحدة» وحين تشعرينٌ بأناكاً 
حققت الأهداف اطلبي من مدرستك أن تجري لك اختبارا في الوحدة التي أنهيتهاً 
مع الملاحظة ان تصحیح إجابتك سیتم وجها لوجه مع مدرستك وسیتم مناقشتك 
في LY!‏ وقد تلجأ المدرسة الى طلب المساعدة من المراقبات وهن من زميلاتك 


الطالبات اللواتى أنهين دراسة الوحدة بسرعة وتفوق» وحتی تكوني أنت واحدة منهن 


9۹ 


عليك ان تنهي دراسة جميع وحداتك الدراسية بإتقان وسرعة وتفوق» وهذا لا يتأتى 
الا من طريق التعامل المستمر مع المادة التعليمية الدراسية. 

- لا يسمح لك بالانتقال الى دراسة الوحدة التاليةء الا اذا أتقنت الوحدة السابقةء 
وبمعدل إتقان %۷١‏ على الأقلء وحين تحقيق تلك النسبة من الإتقان سيتم 
ر, “تسليمك الوحدة الجديدة اما إذا لم تحصلي على %۷١‏ فان المدرسة ستعيد إليك 
sang‏ الدراسية نفسهاء لكي تدرسيها ثانية والتقدم لاختبار جديدء وهكذا حتی 
تصلي آلى درجة اتقان 70۷۰. 

- بعد الاتشهاء من دراسة الوحدات التعليمية للموضوعات الدراِسیةء سيكون هناك 
اختبار عام في المؤضوعات التي درستها جميعا. 

- وأخيرا لا تترددئي فی Gi‏ اية مساعدة تحتاجين إليهاء فالمدرسة والمراقبات في 


تک Su‏ ار عن 7 امز تجدينه غير واضح ود المادة التعليمية. 


محتوی الوحدة الدراسية التعليمية المفردة 


بحسب التعليم الشخصي (خطة كيلر) 
الوحدة الاولى 
العصر العباسي 


ر الأهداف السلوكية : 
گے کس تاريخ اہدایة اسر اتکی GAY‏ رواٹ 
۲ 'تذكر تاريخ بداية العصر العباسي الثاني ونهايته 
". تذكر تاريخ بدء حركة التدوين لمصادر الثقافة العربية 
.٤‏ تذكر فنون"النثر في العصر العباسي 
.٥‏ تحدد pal‏ امظاهن”السيطرة الأجنبية على السياسة العربية 
.٦‏ تبين أهم مظاهررالتجديد في الأدب العربي 
- تصوغ تعریفاً بأسلويها الخاض لأدب الرفض 
. توضح التجديد الذي طرأ على معاني الشعر وأخيلته 
5. تبين التجديد الذي طرأ على أوزان“الشعر وقوافيه 
٠‏ .تعلل ازدهار العلوم والآداب والفنون(في العصر العباسی 
١.تعطي‏ أمثلة عن مظاهر التجديد في الشعر 
5١.تصف‏ اثر الامتزاج الفكري والثقافي للعرب بالمجتئعات الأخرى 
VY‏ .تصف التجديد واسبابه في الشعر في ell‏ العصر العيآاسي 
عزيزتي الطالبة: ۱ 
A tt‏ تعرفي ان العصر العباسي يعد من العصور الأدبية الطويلّة التي 
رافقت نمو الأدب العربي وتطوره؛ وتعنی دراسة هذا العصر التعرف على أحوال 
الأدب في أكثر من خمسة قرون من حكم الأسرة العربية العباسية في ١٣٥ھ‏ وهو ( 
تاريخ انتقال السلطة من الأمويين الى العباسيين وتنتهي في سنة 555ه تاريخ 
انتهاء الحكم العياسي واحتلال المغول ليغداد. وقد تم تقسيم هذا العصر من لدن 


ہو ~ 


المؤرخين الى عصرين هما: العصر العباسي الأول من سنة ۱۳۲ھ الى سنة 
٤ھ‏ والعصر العباسي الثاني من سنة ٣۳۳ھ‏ الى سنة AVON‏ 

ويمثل العصر العباسي بجملته أعلى مراحل تطور الأدب العربي ونضجه فقد 
اتسعت الثقافة وامتزجت بالتقافات الأخرى عن طريق الترجمة» وازدهرت العلوم 
J‏ والآداب والفنون ونشطت حركة التأليف والترجمة. 

‪ وعلى العموم نسجل بالفخر والاعتزاز عطاء الأدب العباسي موضوعيا وفنيا 

بوصتفه abel‏ نتاج في التراث العربي ومازال شعراؤه وكتابه أساتذة للأجيال 
يتتلمذون ag!)‏ ويثقفون نتاجهم على أصولهم المتينة ويكفي ان نشير الى ان العصر 
العياسي كان الرع الخصب الذي أنجب الكثير من الشعراء. 
اولا: مقدمة عن الخصانصٌ الفنية للأغراض الجديدة والمتطورة في الأدب. 
عزيزتي الطالیة: ۱ 

تظافرت بعد نشوء الدولة العياسية في سنة ۱۳۲ف عوامل مختلفة كان لها 
أثر خطير في تكوين المجتمع العباسكي.وفي تلوين نثره وشعرهء فقد تلون المجتمع 
بألوان شتی في العادات والتقاليد والمفاهيم الاجتماعية» وامتزجت الثقافة العربية 
بالثقافات الأخرى وكان اثر هذا الامتزاج الفكري والثقافي واضحا في شيوع الأفكار 
الفلسفية والمصطلحات المنطقية التي لم تكن شائكةٍ قبل هذا العصر وكثرت 
العناية بالعمران والتوسع فيهء وكان لكل هذه العوامل أثرها“الواضح في الأدب: نثرہ 
وشعره» ولا سيما النثر الفني الذي تميز بخصائص فنية ثابتة. 

99“ 
- الرسائل 
- المناظرات 
- القصص 
- التوقيعات 
- المقامات 


هذا 


الخصائص الفنية الملحة للنثر فی مراحل ا كله: 

.١‏ تتويع العبارة وسهولتها. 

”- تقطيع الفقرة الى جمل كثيرة مققاة أو مرسلة. 

۳۔ الإطناب في الألفاظ والجمل والاستطراد ومزج الجد بالهزل. 

5- تحليل المعنى واستقصاؤه وتحكيم العقل والمنطق. 

٥۔‏ الإکثار من المجاز والتشبيه والكناية والمحسنات البديعية کالجناس والطباق 
/بوالتورية. 
- الاقتباس من آي القرآن الكريم. 

Ud‏ الشعر a> ald)‏ غالبية شعراء العصر-على الرغم من العوامل الجديدة 
المؤثرة في مجرى BLS‏ ؤتفكيرهم وشعرهم- يتلفتون الى الشعر القديم ويتأثرون به 
مستمدين منه الأسس Fi)‏ يقيمون عليها بناء قصيدهم مثل قيود الوزن والقافية. 
OSI;‏ مع كل هذا الإقتداء بالقاماع.فإِنَ هناك شعراء لم يبقوا جامدين عند الحدود 
التي رسمها لهم الاقدمون. بل حاولوارتطوير الفنون التي ورثوها وجھدوا في ابتداع 
فنون أخرى لم يكن لها اصل قبل هذا |العشر. 

لقد طرأت على الشعر أمور كثيرة تناولگ جوانب مختلفة منهء يمكن إجمالها 
فيما يأتي : 
ما حدث قى فنونه وأغراضه: 

١‏ استهلال بعض قصائدهم بوصف القصور او السفناؤ الربيع أو الشراب 

بدلا من النسيب اوالاطلال وازدياد وصف الرياض وأحوال الفعيشة وغيره. 
؟- ازدياد الوعظ والتزفيد في الدنيا »والحكمة وضرب المخل ء Sy‏ النفي 
ونظم القصص والحكايات شعرا hs‏ 
۴۔ رثاء المدن والطير والحيوانات الأليفة وغيرها. 
4. ظهور الشعر الهزلي والتهكمي. 


١ ده‎ 


5. الإكثار من وصف المعارك التي كانت بين المسلمين وغيرهم من الروم 


والصلیبیین ۔ 
.٦‏ الإكتار من التراسل بالشعر والتهاني» ولا سیما في مواسم الأعياد أو 
الزواج. 


J‏ . ضبط قواعد العلوم من فقه وغيره» وهو ما يسمى بالشعر التعليمي. 
Ile”‏ على لفظه وأسلوبه: 

”. التطلح بالكلمات غير العربية تظرفا. 

aa) .۳‏ الأسلؤوبهمع بقاء الجزالة (القوة) ووضوح المعنى. 

.٤‏ الإكثار Go‏ استعفال البديع. 
ما حدث في معانيه وأخيلتة : 

.١‏ ترتيب الأفكار Kaba Logs‏ بحيث قل الاقتضاب والشذوذ من معنى الى 

معنى مباین له » وهو مايعّقف بوحدة القصيدة. 

.١‏ المبالغة والغلو فی المدح او الهجىداو التشبيه. 

۳ إبداع الأخيلة الجميلة التصوير في التشبيه والاستعارة والأوصاف وحسن 


التعليل . 
محاولة للإقنا ع 


ما طرأ على أوزانه وقوافيه : 
5 الاكثارمن النظم ost‏ الیحور القصيرة والمجزوءة 5 
¥. استحداث أوزلن جديدة . 


أسئلة التقويم الذاتی : 


قبل إجابتك عن أسئلة التقويم الذاتي نرجو التأكد من فهمك لما ورد سابقاء فان 
كنت قد استوعبت ما ورد في الققرة السابقة فان المطلوب منك الإجابة عن الأسئلة 
الآتية في دفترك ثم صححي إجايتك استتادا الى قائمة الإجابات الصحيحة. 


.١ ۱‏ ما سبب تلون المجتمع العباسي في نثره وشعره؟ 


٢۔‏ ما سبب بقاء غالبية الشعراء مقيدين بالماضی والتقليد؟ 
۳ آگلئی الفراغات: 


آ-فقنون' الفثر في هذا العصر هي: 


تضشاط > 


العربي (؟)ء دار المعارف بمصر )2 (os‏ 


yoy 


الموضوع الثاني : أبو العتاهية 
الاهداف السلوكية: 

جعل الطالبة قادرة على أن: 

.١‏ تذكر سبب انتشار شعر الشاعر أبي العتاهية عند عموم الناس وخواصهم. 
٢۔‏ تعدد خصائص شعر الشاعر ol‏ العتاهية. 

۳. توضح مناسبة قصيدة je Lill‏ أبي العتاهية وفكرتها. 
توضح الصورة الشعرية التي تضمنتها قصيدة أبي العتاهية . 

sha (ps .5‏ الشاعر أبي العتاهية. 

. ليعض كلمات القصيدة‎ Saal تعطي‎ .٦ 

۷ تقرأ القصيذة قراغة“جهرية معبرة مراعية السلامة اللغوية. 

۸. تستخرج الضمائرالواردة في قول الشاعر : 

انصف هديت إذا ما كنت منضفا لا ترض للناس شيئًا لست ترضاه 
۹ تحلل القصيدة تحلیلا 78 : 

٠‏ .توازن بين الأبيات في المعاني والضورة الشعرية. 

١.تحدد‏ البيت الشعري الذي يوافق قوله“تعالى: ((أينما تكونوا يدرككم الموت 
ولو كنتم في بروج مشيدة)). 

. .تضع عنوانات جديدة لقصيدة أبي العتاهية غير الوعظ‎ VY 

۳ .تصوغ بعبارات أدبية الفكرة العامة لقصيدة أبي العتاهية.: 

٤‏ .تضع عنوانات جانبية لیعض وحدات القصيدة. 

. .تنشئ قطعة تثرية قصيرة عن موضوع القصيدة‎ ٥ 

١‏ .تختار البيت الشعري الذي أعجبها من القصيدة. 

۷ .تعطي رأيها الخاص في البيت السادس من القصيدة. 


أبو العتاهية 
( القصيدة للدرس فقط) 
التعريف بالشاعر : 
ابو العتاهية اسماعیل ابن القاسم مولى عنزهء ولد سنة et (av £A—al Ys)‏ 
بلدة عين التمر قرب الكوفة» وكان يبيع الخزف (الفخار) فلم يستطع لفقره ان 
ِنْقطع الى حلقات العلماء وشيوخ الادب. 
| ود الى بغداد في مطلع خلافة المهدي OA)‏ ٦ھ‏ فمدح المهدي 
ونکسب pil‏ حتی حسنت حاله. 
وانه تنقل فين اغراض الشعر من (المديح والغزل) الى القول في ( الزهد )» 
ومع ان ابا العتاهية ترك اللهو ولزم الزهد فانه ظل بخيلا حريصا على الدنيا 
بعوامل بيئته الاولى 2 الاول.وتوفي في بغداد في ۸ جمادي الثانية ١١1ه.‏ 
صفات شعر ابو العتاهية: 
شاعر مطبوع مكثرء سهل الالفاظ غريب المعانيء قليل التكلف» يسهل 
شعره حتى يضعف ويرك احياناء ولا ميماءفي الزهد. 
وسار شعره على ألسنة العوام «pel pally‏ لسهولته ولنغمته الدينية وهو كثير 
الترديد للمعاني والتراكيب. 
5 نقد : 
(pe bial, oda‏ قصائد الشاعر ابي العتاهية في pe Ll, Lag‏ يشير الى 
موضوعين اساسيين هما > 
.١‏ العمل في الدنيا وعلاقته بالاخرة. 
۲. إن الامر كله مرهون بالبارئ عز وجل. ' 
كان مذهب الشاعر هو القول بالتوحیدہ Sly‏ الله GIS‏ جوهرين متضادين أي 
النور والظلمة او الخير والشرء وانه بنى العالم هذه البنية منهما وان الله سيرد كل 
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شئ الى الجوهرين المتضادين. وان الطبيعة البشرية مخلوقة على اساس هدين 
الجوهرين المتضادين. 

يتحدث الشاعر في قصيدته كيف ان الانسان في هذه الدنيا معرض للعلل 
والموت وفي حياته امنيات كثيرة ولكن ليست الامنيات كلها بالامكان تحقيقهاء وانه 
لا pies‏ مما يحدث Al‏ ووسم موضوعه ب(خداع الامانی)ء ولا يمكن للانسان أن 
يبتع دينه بدنياه فالدنيا فانية» وان (لكل أجل (GUS‏ ولا بذ ان المرء بالغه وان 
اعمال آلانسان في دنياه سيلقى جزاءها في آخرته. 

فعلئ الانسان أن ينصف من حوله من الناس لانه لا شك زائل وعمل 
المعروف صفة من صفات المؤمنين. 

إِنَ الشاعر فيل هذة القصيدة وقي غيرها من زهدياته امام منبر واعظ يرشدك 
الى سیل القناعة سبل الخير ولكن في وعظة شاعرية جليلة ولحن شجي يخفف 
سيك مشقة الاصغاء الى الواعظ لاسيما من واعظ يعرف فيه الحرصء ولا أدل 
على شاعريته في هذا الاتجاه في انه يندد بمطامع الانسان واباطيل الحياة في 
شعر يثير شجونك وانت تسمع في ابياته.ايْقاعا يحلو لأذنيك» فتصغي اليه مسرورا 
وتشعر مته بنشوة خفية تملا قلبك وتحرك عواطفك» ويوقفك صوت شجي تقف 
لديه معتبرا خاشعاء فتتظر الى الموت نظرك الى صديّق مواس ياتي ليخلصك من 
الهوان» وينقلك الى ظلال الجنانء ففي القصيدة يصف لعب الانسان ولهوه ووجوب 
القناعة وزوال الدنيا الى غير ذلك من العظات الروحية Lee Aa)‏ يستهوي النفس 
على الرغم من مايتراءى من اهوال الموت. 
الفاظه: سهلة لاعسر فيها ولا تعقيد يسهل على كل من يقرأ شعره فهم قَصَبَدهِ . 

كانت تعابيره رشيقة» وهي من مزایا الشعراء المطبوعين البعيدين عن التكلف 

وتسيل عذوبة وطلاوة وهو يكرر على الانسان في HAY!‏ وبهرج الدنيا الزائل وكل 
ذلك من قبيل سرعة الخاطر وتزاحم الالفاظ على المعنى الواحد. 


أسئلة التقویم الذاتي: 
قبل إجابتك عن أسئلة التقويم الذاتي نرجو التأكد بأنك استوعبت ما ورد أعلاہ 
فاذا كنت قد استوعيت ذلك فالمطلوب منك عزيزتي الطالبة الاجابة عن AULA)‏ 
الاتية في دفترك؛ ثم صححي اجابتك استنادا الى قائمة الاجابات الصحيحة. 
- عرفي الشاعر ايا العتاهية؟ 
٢‏ بماذا امتازت الفاظه؟ 
“y‏ أملئي الفراغات الاتیة: 
یھ کے الس اضر قفي می سوک اتی مو ون fe wld‏ فنا 


.o‏ عللي تكسب ابي العتاهية pel‏ ومن مظاهر تكسبه مدح الخلیفة المهدي. 
تشاط : 


ارجعي ok‏ كتاب د.شكري فیطل (ایو العتاهية) اشعاره واخباره مطبعة 
جامعة د دمشق ء ۱۹٦٥‏ . 
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الموضوع الثالث : العباس بن الأحنف 

الاهداف السلوكية: 

جعل الطالبة قادرة على أن : 
-١‏ تذكر نوع الغزل الذي نظم فيه الشاعر العباس بن الأحنف 
١‏ تعطي رأيها في البيت الرابع من القصيدة 
bass ۴‏ أبيات القصيدة 
- كر الصفات الشتخضية je Lal‏ الان بن الأخئف 
-٥‏ تتکلج sla ge‏ الشاعر العباس بن الأحنف 
-٦‏ تصف DRAM‏ عر العباس بن الأحنف في ثورته على الوشاة 
۷- تفسر معاني San)‏ المفردات الصعبة الواردة في النص 
۸- تقرأ القصيدة قراءة جهريةمعبرة مراعية السلامة اللغوية 
3 - تعلل عدم تكسب الشاعر Gel‏ بن الأحنف بالشعر 
١‏ - توازن الأبيات من Gus‏ المعآفي والصورة الشعرية 
-١١‏ تعلل خلو القصيدة من الفنون البلاغية 
- تعلل استعمال الشاعر العباس بن ai YI‏ البحر الطويل في نظم القصيدة 
-٣‏ تعبّر شفوياً عن حفظ السر 
-١ 4‏ تختار البيت الشعري الذي أعجبها في القصيدة 


العباس اين الاحنف 
( للدرس والحفظ ) (۸ أبيات) 

التعريف يالشا 

العياس ابن الاحنف عربي صميم من بني حنيفة» نشا وتربى ببغداد وتثقف 
ثقافة عربية خالصة فتزود بمعارف العصر: من شعر ولغة ونحو وسواهاء وقد 
عاش dla‏ راغدة ناعمة أغنته عن الآخرینء وصرفته عن التكسب بالشعر. وتوقي 
سنة VAY‏ 

اشتهز ابن الاحنف بالغزل العفیفء فكان ظاهرقتكادتكون فريدة في عصره 
الذي ندر فيه مث Ia‏ الاتجاه في هذا اللون من الشعرء وله ديوان شعر مطبوع. 


تحليل وتقد 


أزين نساء العالمين أجيبي دعاء مشوق بالعراق غريب 
ul‏ (فوز) لو أبصرتني ما عرفتني Gehl‏ نحولي بعدكم وشحوبي 
اللغة: 


- المشوق: المشتاق. 

- الشحوب: التغيروالهزال. 

.١‏ في البيتين الأول والثاني يشير الشاعر الى ان محبوبقه (فوز) قد رحلت عنه 
وهو يسائلها ان تجيب دعائهء وتجسم ما انتابه من آلام مبرحية وتغير شامل في 
كل جزء من أجزاء كيانه» بحيث إنها لو رأته لانكرته. 


وانت من الدنيا نصيبي فإن أمت فليتك من حور الجنان نصيبى 
سأحفظ ما قد كان بيني وبينكم وأرعاكم في مشهدي ومغیبی 
اللغة* 


- النصيب: الحظ من كل شی 
- أرعى: آلاحظ وأراقب 


E 


ےک اقدزة ‏ الام ین الساء 

Garam مودي‎ = 

- الجنان : دار النعيم فی الاخرة 

.١‏ فی البيتين الثالث والرایع يشير الشاعر انه لا يريد سواها في هذه الدنياء 
ويتمنى لو كانت مما سيحظى به في الدار الآخرة» ويصون ما كان بينهما من 


«ial‏ وان يبقى Lele‏ لها ومحافظا عليها في حضوره وغيابه. 


iS,‏ أتؤزينون العراق قنشاته ترحلكم عنه وذاك مذيبي 
وكنتم وكناآقي جوار Abs:‏ نخالس لحظ العين كل رقيب 
اللغة: 

- شانه: شوهه 

- الغبطة: ان يتمنى QUAN)‏ مثل ما لغيره من النعمة 

- الترحل: السير المضني 

- نخالس: نخائل 


- مذيب: أذابه الهم والغمء أي أضناه 

- الرقيب: الحارس والحافظ 

". في البيتين الخامس والسادس ان العراق Glo‏ بإقامتها فيه ولكن هذه الزينة قد 
سلبت يوم ان عزمت على المضي والبعد عنه مما كان له.الأثر البالغ في إضنائه 
واجهاده وهو لا ینسی أيام الوصال التي LIS‏ يعيشانها» وها ,متجاوران منتهزان 
غلفة الرقيب لثلا يفطن اليهما ويحسبهما. 


فان Gb‏ حال الناس بيني وبينكم فان الهوى والود غير مشوب 
فلا ضحك الواشون يا (فوز) بعدکم ‏ ولا جمدت عين جرت بسكوب 
اللغة: 

الہ ہہ وی 


- الواشون: النمامون والساعون في الفرقة 


- المشوب: المخلوط بغیرہء غير الصافی 
- جمدت عينه: قل دمعها 

- السكوب :السیلانء والانصياب والجريان 

٤۔‏ في البيتين السابع والثامن يحاول الشاعر ان يلقي تبعة الفرقة بينهما على 
عاتق الناس فهم فی رأيه المسؤولون عن هذا التشتت والتفرق» فليس هناك شيء 
يكز ما بينهما من صادق الحب وصافي الودادء انه ليدعو على أولئك النمامین 
الذين موا بينهماء ان لا يعرفوا بعد اليوم سرورا أو بھجة فلا يضحك لهم سن ولا 
يقتر لهمإمبّسم كما يدعوا ان تبقى كل عين سائلة مدرارة» لا يرقأ دمعها. 


واسألها حمل السلام الك فان هي يوما بلغت فأجيبي 
أرى البين يشكوه Ass VI‏ كلهم فيا رب قرب دار كل حبيب 


إن الطابع العام للأبيات هيو Gall‏ ولكنه الحزن الرزين الهادئ وهي صورة 
حية ونموذج واضح Spall‏ العفیف الذي عرف بهء ان اللغة التي تحدثت بها هذه 
الأبيات لغة سهلة واضحة فلا تعقيد فين عبارة» ولا نبو في لفظة. والوزن الذي 
انتظمت فيه. قد اختير ذا نغمات وذيذياث منسابة هادئة وهو البحر الطويلء 
لينسجم مع الحزن الرزين الهادي والسبب وراء قلة العناية بالفنون البلاغية من 
تسبيه واستعارة انشغال الشاعر بترجمة ما في تنفسه تن تباریح الهوى ولواعج 
الحبء ووصف ما كان يكابده من الآلام والأحزان. 
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أسئلة التقویم الذاتي: 

قبل إجابتك عن أسئلة التقويم الذاتي نرجو التأكد يأنك استوعبت ما ورد أعلاہ 
فإذا كنت قد استوعيت ذلك فالمطلوب منك عزيزتي الطالبة الإجابة عن الأسئلة 
الآتية في دفترك ء ثم صححي إجابتك استنادا الى قائمة الإجابات الصحيحة. 
١‏ -عرفي الشاعر العياس بن الاحنف وبأي الفنون اشتهر؟ 
؟+تحدثي عن 4a}‏ العصيدة. 
.y‏ عل :- قلة عناية الشاعر بالفنون البلاغية من تشبيه واستعارة؟ 


4 -اكتبي الآبيات التي تشير الى أن العراق كان مزدانا بإقامة حبيبته فوز فيه؟ 


نشاط: 

ارجعي الى GUS‏ د عاتكة الخزرجى (ديوان العباس بن الاحنف) مطبعة دار 
الكتب القاهرةء .٠۹١٤‏ ودیوان Gob‏ الفضل العباس بن الاحنف- قسطنطينية : 
dashes‏ اتخات 10۸ قن ; 

إجابات أسئلة التقويم الذاتي 
أولا: العصر العباسي 

١‏ - تلون المجتمع يألوان شتى في العادات والتقاليك,والمفاهيم الاجتماعية التي 
كانت بعيدة عن مألوف العرب» عن طريق الاختلاط والزواج؛ وامتزجت الثقافة 
العربية بالثقافات الاخرى. 
۲- بقي غالبية شعراء العصر - على الرغم من العوامل الجديدة المؤثزة:في مجرى 
حياتهم وتفكيرهم وشعرهم- يتلفتون الى الشعر القديم ويتأثرون به مستدین منه 
الأسس التي يقيمون عليها بناء قصيدهم مثل قیود الوزن والقافية. ولكن مغ كن-هذا 
الإقتداء بالقدماء قان هناك شعراء لم فقو جامدين aie‏ الحذود التى رسٹھا لهم 
الاقدمون» بل حاولوا تطوير الفنون التي ورثوها وجهدوا في ابتداع فنون أخرى لم 
يكن لها أصل قبل هذا العصر. 


'-أملئي الفراغات: 


١-الإكثار‏ من النظم في البحور(القصيرة والمجزوءة 

"-استحداث أوزان جديدة ۱ 

٤‏ الشعر التعليمي:-هو ضبط قواعدالعلوم من فقه وغيره. 

وحدة القصيدة:-هو ترتيب الافكار ترتيبا متجأسكا بحيث يقل الاقتضاب وشذوذ من 
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اجابات أسئلة التقويم الذاتی 

ثانيا :(الشاعر ابو العتاهية) 
-١‏ هو اسماعيل ابن القاسم مولى عنزه » ولد سنة + AIT‏ (58لام) في bab‏ عين 
التمر قرب الكوقةء وكان يبيع الخزف (الفخار) فلم يستطع لفقره ان ينقطع الى 
حلقات العلماء وشيوخ الادب. 
تميزت ألفاظه بأنها: سهلة لا عسر فيها ولا تعقيد يسهل على كل من يقرأها 
agi‏ قصگه. 


ali -٠‏ الفراغات الاتية: 


. العمل في الدٹیا وعنلاقتّه بالآخرة‎ -١ 

١-ان‏ الامر كله مرهون! بالبارئ عز وجل. 

ج-المديح والغزل الي القول في الزهد 

-٤‏ بسب عوامل بيئته الاولى وفقره الاولڻ cre‏ الخليفة المهدي وتكسب بالشعر 


حتی حسنت حالتھ۔ 


إجابات اسئلة التقویم الذاتي 
ثالثا : (الشاعر العباس بن الاحتف) 

-١‏ هو العياس بن الاحنف عربي صميم من بني حنیفةء نشا وتربى ببغداد وتثقف 
ثقافة عربية خالصة فتزود بمعارف العصر: من شعر ولغة ونحو وسواهاء وقد 
عاش حياة راغدة ناعمة أغنته عن الآخرين» وصرفته عن التكسب بالشعر. وتوفي 
ئا ۱۹۲ ف اشتهر ابن الاحنف بالغزل العفيق. 
~y‏ إنّ/اللغة التي تحدثت بها هذه الأبيات لغة سهلة واضحة فلا تعقید في عبار 
ولا نبو في لعظة. 

والوزن الذي انتظمت فيه. قد اختیر ذا نغمات وذبذبات منسابة هادئة وهو 
البحر الطويل. paid‏ مع الحزن الرزين الهادي. 
-٣‏ وكنتم تزينون Gall‏ کن شانه ترحلكم عنه وذاك مذيبي 

وكنتم وكنا في جوار بغيطة نخالس Gal‏ العين كل رقيب 
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الاختبار البعدي 
(أنموذج -) 
أولا: ضعي دائرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة الصحيحة لما يأتي: 
١‏ .من ابرز فنون النثر في العصر العباسي: 
أ. الرسائل 
ج۔التوادو 
د.ندر slp‏ 
.١‏ ما bb‏ على أوزان وقوافي الشعر في العصر العباسي: 
أ. النظم في البحويز الطؤيلة 
ب .التملح بالكلمات غير (العربية 
ج۔استحداث أوزان جديدة 
د.استحداث قوافي جديدة 
*. الدهر ذو دول والموت ذو علل والمزءِ ذو امل والناس اشباه 
يشير أبو العتاهية في قصيدته الى موضوّعين أساسيين يهمان الناس هما: 
أ.التذكر بالآخرة وعمل الدنيا. 
ب۔السعی الى الرزق الحلال وجزاء الآخرة. 
ج.حب الدنيا والتمتع فيها وجزاء الآخرة. 
د.علاقة عمل الدنيا بالآخرة والأمر كله مرهون لله. 


؛ - فلا ضحك الواشون يا فوز بعدكم ولا جمدت عين جرت بسکوب 
في هذا البيت الشعري يتمنى الشاعر العباس بن الاحنف أن لا يعرف الواشون 
بعد اليوم: 
أ- الاحبة والاحباب 
ب- الفوز والنصر 


\V. 


ج- البهجة والسرور 


د- الحور والجنان 
٥‏ - تكاد تخلو قصيدة الشاعر العياس بن الاحنف من الفنون البلاغية لأنها 
تمتل: 


أ.الطايع المثالي للشاعر 

َل لغة الشاعر السهلة 

ج. الجياة الرغيدة للشاعر 

د. معاناة الشاعر وآ لامه وأحزانه 
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أ- وضحي خصائص“شغز ابي العتاهية؟ 


ب- أي الأبيات يشير Usd‏ العباس بن الاحنف انه لا يريد سوى حبيبته وانه 


سيحظى بها قي الدار الآخرة؟ 

ج- اكتبي OLA)‏ التي تضم الكلمات الآتية: 
-١‏ نساء العالمين 

(sa) أيا‎ -" 

¬ بالعراق 

8 - مذيبي 
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الاختبار البعدي 
(أنموذج +( 
أولا- ضعي دائرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة الصحيحة فیما يأتي: 
.١‏ سار شعر أبو العتاهية على السنة العوام والخواص وذلك: 
أي لسهولته ولنغمته الدينية 
بَا لاحتوائها على ألفاظ جميلة 
Legale‏ من الألفاظ الغريبة 
د. لكثرة:الألفاظ الدالة على المعنى الواحد 
؟. كان مذهب أبن العتاهية في قصيدته هو القول: 
أ. بالزهد والتذکر إبالآخرة 
ب . بالتوحيد وان الله GE‏ جوهرين متضادين 
ج. الزهد وان الله خلق جوهرين ,فتشابهين 
د. التأكيد على الحياة الدنيا والعمل فيها 
*. يتحدث أبو العتاهية في قصيدته كف أن الإنسان لا يعتبر مما يحدث له 
ووسم موضوعه ب: 
أ. كثرة الامنيات 
ب. طول الامل 
ج. خداع الاماني 
د. صدق الاماني 
؛. شاعر اشتهر بالغزل العفيف. فكان ظاهرة تكاد تكون فريدة في عضرہ الذي 
ندر فيه مثل هذا الاتجاه هو: 
أ. ابو العتاهية 
ب. العباس بن الاحنف 


۲ك( 


د. الشریف الرضي 

٥۔‏ أي من الأبيات الآتية تصف حالة الشاعر العباس بن الاحنف في ثورته 
على الوشاة: 

أ- أيا(فوز) لو ابصرتني ما عرفتني لطول نحولي بعدكم وشحوبي 

پ- سأحفظ ما قد كان بيني وبينكم وأرعاكم في مشهدي ومغيبي 

ج“ وكنتم وکنا في جوار بغبطة نخالس لحظ العين كل رقيب 

د ف2 ضحك الواشون يا(فوز )بعدکم ‏ ولا جمدت عين جرت بسكوب 
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دراسات تناولت انموذج کیلر: 
دراسات عربيه > 
١۔‏ دراسة توق ۱۹۷۲۱ : 

أجريت هذه الدراسة في الارین: وهدفت إلى الوقوف على اثر طريقة التعليم 
الذاتي باستعمال خطة كيلر في تدريس مساق علم النفس التربوي لطلبة الدبلوم 
Id)‏ في الجامعة الأردنية بالمقارنة مع التعليم العادي المعتمد على المعلم 
إعتمادأرئيساً. 

ake CB‏ الدراسة على AS‏ طالبا وطالبة تم توزيعهم بين مجموعتين 
GGL te Lays‏ مجموعة التعليم الذاتي باستعمال خطة كيلر من )££( 
طالبا وطالیة أماإمجمؤعنة التعليم العادي (التقليدي) فقد تكونت من (55) طالباً 
وطالبة. 

واعتمد التصميم التجريبئ بفيالدراسة على " اختبار قبلي - معالجة تجريبية 
- اختبار بعدي“ واعتمد صيغة الوجدات كأسلوب في التعليم الذاتي باستعمال 

وقد أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فزوق ذات دلالة بين تحصيل الطلبة 
الذين تعلموا عن طريق خطة كيلر (التعليم الذاتي).والطلبة الذین تعلموا عن 
طريق المحاضرات التقليدية . 
۲ . دراسة الشيخ ۱۹۸۳ : 

اجريت هذه الدراسة في السودان» وهدفت إلى اختبار فعالية استراتيجية كيلر 
(ذات الاساس الفردي)ء واستراتيجية بلوم (ذات الاساس الجماعي) في تدريّتس علم 
البيئة في المدارس الثانوية في السودان. 

اشتملت عينة الدراسة على (YT)‏ طاليا وطالبة تم توزيعهم بين 
مجموعتين» استعملت المجموعة الأولى استراتيجية كيلرء واستعملت المجموعة 


الثانية استراتيجية ash‏ في تدريس وحدة في علم البيئة. 
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وقد اظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بین الطلاب الذین 
يدرسون في ضوء استراتيجية بلومء وأظهرت وجود فروق ذات دلالة احصائية في 
تحصیل الطلاب والطاليات عند استعمال استراتيجية بلوم لمصلحة الطالبات» وعدم 
وجود فروق بينهما عند استعمال استراتيجية كيلر. 
۳ دراسة البتعلي ۱۹۸۷ : 

اجريت هذه الدراسة في قطرء وهدفت الى معرفة اثر خطة كيلر لتفريد 
التعليم مؤازنة بالطريقة المعتادة في تحصيل عينة من طالبات السنة الاولى القسم 
الادبي بجامعة قطر في مادة جغرافية العالم الاسلامي واتجاهاتهن نحو التعلم 
الذاتيء وقد اظهلوبت الدراسة تفوق الطالبات اللائي تعلمن في ضوء ALS‏ كيلر 
على الطاليات اللائي“تعلمين بالطرب يقة المعتادةء وكانت اتجاهات الطالبات نحو 
خطة كيلر ايجابية. 
٤‏ - دراسة الحيلة ۱۹۹۳ : 

اجرى الحيلة دراسة استهدفت مغرفة اثر استعمال نظام التعليم: الشخصي في 
تحصيل طلبة الصف العاشر في الاردن+ەفی مادة الجغرافية موازنة مع اسلوب 
التعليم المعتاد » وتكونت عينة الدراسة على (۹۲) طالباء وتوزعت عينة الدراسة 
إلى مجموعة ضابطة (55) طاليا ومجموعة dyad‏ )£1( طالبا. تعلمت 
المجموعة التجريبية وحدة الاقاليم المناخية من spa sale‏ بأسلوب التعليم 
الشخصي المنسوب کیلر ؛ وتعلمت المجموعة الضابطة بح الطريقة التقليدية 
وتم قياس التحصيلين المياشر والمؤجل باختبار تحصيلي شاطل مين نوع 
الموضوعي يشتمل على مستويات التعلم الستة في المجال المعرفي . 

وطبق عليهم الاختبار القبلي لمعرفة مستواهم ثم تركت المجموعتان تدربدانَ 
كما حدد لهما من قبل. وبعد تطبيق اختبار (t - test)‏ لاختبار دلالة الفروق بين 
متوسطات تحصيل طلاب المجموعتين اظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 
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احصائية بین متوسط علامات المجموعتين ولصالح المجموعة التجريبية في 
التحصيل المباشر والمؤجل . 

كذلك اظهرت الدراسة ان مقدار الفقدان في التحصيل لدى طلاب المجموعة 
التجريبية كان اقل من نظرائهم في المجموعة الضابطة في جميع مستويات التفكير 
لاسيما العلیاء وان اتجاهات الطلاب نحو خطة كيلر كانت ايجابية. 
duis le ۱‏ الخطيب ۱۹۹۳ : 

۱ اريت هذه الدراسة في coal‏ وهدفت الداستقصاء فاعلیة بعض عناصر 

خطة كيل المتمثلة في الوحدات القصيرة والاختبارات المتكررة والتغذية الراجعة 
الفردية في تدريس“مساق جامعي في ale‏ النفس في الجامعة الاردتية للفصل 
الثاني ١55٠‏ / 3 

تكونت عينة الدراسةً من (۱۰۸) طالبا وطالبة موزعين بطريقة عشوائية بين 
مجموعتين احدهما تجريبيةء درشت باستعمال بعض عناصر كيلر وبلغ عدد 
افرادها )0%( طالبا وطالبة واخرى ALLS‏ درست باستعمال الطريقة التقليدية بلغ 
عددها ( OF‏ ) طالبا وطالبة. 

أما اداة الدراسة فكانت عبارة عن اختّار تحصيلي من نوع اختيار من 
متعدد متكون من )+0( فقرة» واستعمل هذا الاختبار أكتبارا قبليا وبعديا. 

واستعمل تحليل التباين الاحادي لاختبار دلالة الفروق بين متوسطات 
درجات طلبة المجموعتینء وبعد تطبيق الاختبار التحصيليّ“الهزت نتائج الدراسة 
متوسط درجات الطلبة الذين درسوا المساق باستعمال خطة كيلر gle Gils‏ من 
 ]  (- cin‏ - 9 قت هة ً0ى Ay aS‏ 
المعتادة. ٍ7 
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: ۶۳۵ دراسة مرعي والحيلة‎ . ٦ 

اجريت هذه الدراسة في الاردن» وهدفت إلى معرفة اثر خطة كيلر بالموازنة 
مع طريقة التعليم المباشر والمؤجل لطلاب الصف العاشر في مادة التاريخ فصل 
التربية والتعليم والمكتبات. 

تتكون عينة الدراسة من (۹۲) طالبا اختيروا من طلاب الصف العاشر فی 
مكارسة ذكور مخيم سوف الاعداديةء وهم موزعون بين شعبتین توزيعا عشوائيا 
اجداهما المجموعة التجريبية وعددها )£1( Lill‏ والاخرى مثلت المجموعة 
الضابطةإوعددها (57) طالبا ايضا. 

وتبين عدمبؤجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )..,۰٥(‏ بين نتائج 
الطلاب في المجموعتين "على الاختبار «hall‏ وبعد الانتهاء من تطبيق البحث 
طبق الاختيار نفسه مريين الأول بعد اتمام تعلمهم للمادة التعليمية مباشرة وذلك 
ياس تحصيلهم المباشرء gill‏ بعد اربعة اسابيع من تطبيق الاختبار المباشر 
لك لقياس تحصیلھم المؤجل. 

واستعمل الباحثان الاختبار التائئ. لعينتين مستقلتين للكشف Lac‏ اذا كانت 
هناك فروق احصائية بين متوسط علامات المجموعتين» فكانت الفروق دالة 
احصائياً لمصلحة طلاب المجموعة التجريبية في التحكسيلين المباشر والمؤجل. 
۷ . دراسة القصيرين ۱۹۹۸ : 

هدفت دراسة القصيرين إلى معرفة اثر استعمال geil‏ التعاوني والتعليم 
الشخصي (خطة كيلر) في تحصيل طلبة الصف العاشر للمفاهيح إلتاريخية في 
مبحث التاريخ» وتكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف العاشر في مديرية 
التربية والتعليم قي لواء بني كنانة في الفصل الاول عام ۱۹۹٦‏ . ۱۹۹۷ء وعدذهم 
)١5*(‏ طالبا وطالبة؛ )4( عينة الدراسة فقد بلغ عدد افرادها (۱۷۲) طالبا 
وطالبة. 
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وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة احصائية في التحصيل 
المياشز :تعوئ الطزيظة القطزرء daload,‏ التخليم التعاودي: 
۸ . دراسة العبري ۱۹۹۹ : 

اجريت هذه الدراسة في سلطنة عمان» وهدفت إلى الكشف عن مدى dalled‏ 
استراتیجیة التدريس بخطة كيلر ومستوى التحصيل السابق في اكتساب طلاب 
اليف الاول الثانوي مهارات الخرائط الجغرافية. 

أكانت عينة البخت طلاب الصف الأول الثانوي يبمدازس التعلیم العام 
التابغة لللديرية العامة للتربية والتعلیم بالمتطقة الداخلية خلال الفصل الدراسي 
الاول ٠‏ وقد بلغ sae‏ العينة )۱۲١(‏ طالبا موزعين على مدرستين ثانويتين واریع 
شعب دراسية بواقع شعنِتينَ لكل مدرسةء إذ درس طلاب المجموعة التجريبية البالغ 
عددهم )17( طالبا في شعبتين دراسيتين المهارات المختارة باستعمال خطة كيلر 
التي اعدها الباحثء في حين درش ظلاب المجموعة الضابطة البالغ عددهم )١۲(‏ 
طالبا في شعبتين دراسيتين المهارات ئفسھا بالطريقة المعتادة. 

واستعمل الباحث تحليل التباین وتغليل التباين المصاحب لاختبار دلالة 
الفروق بین متوسطات Clays‏ طلبة المجموعزين» وبعد تطبيق الاختبار التحصيلي 
اظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة احصائية بين مستويات درجات 
طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة التي درست المهنازات المختارة لمصلحة 
الطلاب المجموعة التجريبية التي درست باستعمال Abs‏ كيلرٌ(وجود فروق ذات 
دلالة احصائية بين مسٹویات درجات طلاب المجموعتين التجريبياك9الضابطة 
تحر (ogi ual‏ القخصیل السابق ولمصلحة الطبلاب كوي الستری الت يلي 
المرتفع اولأء ثم الطلاب ذوي لتحصيل المتوسط ٠‏ وعدم وجود اثر للتفاعل بين 
ية (yj)‏ ام فة فرق التحصيل السايق: 
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۹ ۔ دراسة العليمات ٠٠٠٠١‏ : 

اجرت العلیمات دراسة هدفت إلى تعرف اثر نظأم التعلیم الشخصي (خطة 
كيلر) في تحصيل طلبة الصف السادس الاساسي في مادة اللغة العربیة وتكون 
مجتمع الدراسة من )۳۸٣۸(‏ طالبا وطالبة من مديرية قصبة المفرق للعأم الدراسي 
aa AY‏ عينة الدراسة فقد بلغ عدد افرادها )+11( طالبا وطالية. 

وكشفت نتائج الدراسة على وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى 
دلالة ([۰,۰۹) في التحصيل المباشر تعزى لطريقة التعليم وامصلحة طريقة التعليم 
الشخصی وعدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )۰,۰٥(‏ في 
التحصیل المياشو | تغزى للجنس والتفاعل بین طريقة التعليم والجنس. 
٠‏ دراسة النعيطي ٥٠4‏ ۲ : 

اجرت النعيمي دراشة في العراقء وهدفت إلى تعرف اثر خطة كيلر في 
التحصیل والثقة بالنفس لدی طالبات الصف الاول المتوسط في مادة الجغرافية 
مقارنة بالطريقة التقليدية. 

وتكونت عينة البحث من (53) اطالبة من طالبات متوسطة (الازهار 
للبنات) وزعت عشوائيا بين مجموعتين احداهما تجريبية تدرس مادة الجغرافية على 
وفق خطة كيلر ء والأخرى ضابطة تعتمد الطریقة التقلیدیةء واستمرت التجربة 
فصلا دراسيا كاملا في استعمال تصميم المجموعات«المتكافئة ذات الاختبار 
البعدي فقط. واستعمل الاختبار التائي (T-test)‏ لعينتينَ مستتقلتين لمعرفة دلالة 
الفروق بين مجموعتي البحث فی المتغيرات التي حددت لاجراءات'عفلیة التكافؤ 
وفي اختبار فرضيات البحث بين المجموعتين. 

واظھرت النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة 
الضابطة في المجالات (التحصيل الكلي» ومستوى الفهم» ومستوى التطبيقء والثقة 
بالنفس)ء لا توجد فروق ذات دلالات احصائية بين متوسط درجات مجموعتي 
البحث في مجال التحصيل لمستوى التذكر. 


+4 


: ۲۰۰٢ دراسة العظامات‎ ١ 
أجرت العظامات دراسة هدفت إلى معرفة اثر نظام التعليم الشخصي (خطة‎ 
كيلر) والتعليم التعاوني في تحصيل طلاب الصف الرابع الاساسي في اللغة‎ 

العربية. 

اختيرت عينة الدراسة بصورة قصدية وبلغ عدد افرادها (۷۷) طالبا في 
”العف الرابع الاساسي من مدرسة أم القطين الثانوية للذكور ومدرسة خشاع 
Awe,‏ الثانوية للذكور في مديرية التربية والتعليم في البادية الشمالية الشرقية 
الفكتل الداسي الثاني للعام الدراسي ۲۰۰۴ ۰ ٢٢٠٢ء‏ موزعين بین ثلاث 
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مجموعات۔ 

وزع الباحث المعالجات التلاث( التعليم التعاوني؛ ونظام التعليم الشخصيء 
والطريقة التقليدية) علي الشعب الثلاث بطريقة عشوائيةء فمجموعة الطريقة 
التقلیدیة بلغ عدد افرادها «Lille (YA)‏ ومجموعة طريقة التعلم التعاوني كان عدد 
افرادها (۲۸) طالباً ايضاء AB zane Lal‏ طريقة التعلیم الشخصي فكان عدد افرادها 
)5١(‏ طاليا. 

واستمرت مدة الدراسة ( ۸ ) اسابيع» بعد الانتهاء من التطبيق خضعت 
مجموعات الدراسة الثلاث لاختبار تحصيلي لمعرفة اثرر المعالجات الثلاث. 

وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة اإحصائية بین الطريقة 
التقليدية والطريقة التعاونية ولمصلحة الطريقة التعاونیة وويخوب“فروق ذات دلالة 
إحصائية بین الطريقة التقليدية ونظام التعليم الشخصيء ولمصلحة:ثظام التعليم 
الشخصي. واظهرت النتائج ایضا فروق بين طريقة التعليم التعاوني؛ بی 
الشخصيء ولمصلحة نظام التعليم الشخصي. 


:۲۰۰۷ راِسة السراي‎ ٦٢ 

اجريت هذه الدراسة في العراق ء الجامعة المستنصرية ¢ كلية التربية 
الاساسية » ورمت الى معرفة تأثير أنموذج LS‏ في تحصيل طلبة قسم التاريخ فی 
كلية التربية الأساسيةء وقد تألفت عينة الدراسة من (20) طالبا وطالبة موزعين 
على مجموعتين (تجريبية وضابطة) المجموعة التجريبية التي سيدرس طلبتها مادة 
AH‏ اوروبا عصر النهضة باستعمال انموذج كيلر ٭ وقد بلغ عدد طلبتها ( ۴۳ ) 
طالیاً Ault,‏ » ومجموعة الضابطة التي سيدرس طلبتها مادة تاريخ اوروبا عصر 
التهضة (بالطريقة التقليدية من غير التعرض للمتغير المستقل . وقد بلغ عدد 
طلبتها ( ۲۷ ( WU‏ وطالبة. 

وقد طبق قي ok‏ الدراسة اختبار قبلي وبعدي ومؤجل على مجموعتي 
اليحث. فاظهرت النتائخ وجود قروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات تحصيل 
الطلية لمصلحة خطة کیلر مقارنة #بالطريقة الاعتيادية. 
- دراسات أجنبية: 
١‏ — دراسة بلوك وتيرني Block and tierney)‏ ( 1974 : 

أجريت هذه الدراسة في جامعة كإليفورنياء واستهدفت معرقة الاساليب 
العلاجية الخاصة بنموذج ash‏ (61001010)ء والآتباليب العلاجية الخاصة 
بنموذج( (keller‏ في استراتيجية التعلم للتمكن في تحصتيل طلبة الكلية. وتكونت 
عينة الدراسة من )££( طالبا وطالبةء اختارهم الباحث من DM‏ المسجلین لدراسة 
تاريخ اوربا بواقع (YY)‏ طالباء 5 (TY)‏ طالیف موزعين على ثلاث مجموعات هي: 
- المجموعة التجريبية الاولى: يدرس طلبتها بالطريقة الاعتيادية lait ge‏ 
انموذج (Keller)‏ للحصول على نشاطات تصويبية وتكرار المادة الدراسية. 
- المجموعة التجريبية الثانية: قسم طلبتها إلى مجموعات صغيرة» يدرسون 
بالطريقة الاعتيادية يرافقها اجراءات تصويبية على وفق استراتيجية (bloom)‏ 
للتعلم من Jal‏ التمكن» إذ يجري الباحث اختبارات تكوينية شهرية للطلبة» ويعاد 


1۸1 


تصحیح فقرات الاختبار بطريقة تعاونية بین مجموعات الطلبة الذين یلتقون في 
جلسات نموذجيةء وتتكون كل مجموعة من اربعة افراد. 
- المجموعة الضايطة: يدرس طلیٹھا بطريقة المحاضرة او المناقشة الصفية من 
دون اساليب علاجية. 

استعمل تحليل التباين لمعاملة نتائج الاختبار النهائي إحصائياء وظهر ما 
- كتَلمعدل نتائج التجريبية الثانية تاثير أكبر من تاثير الضابطة. 
- گان Maal‏ نتائج التجريبية الأولى تاثیر اكبر من تاثير الضابطة. 
- کان لنتّائج الجمدوعتين التجريبية تاثير أكبر من تاثير الضابطة في معدل 
التحصيل الکلی۔ 
؟- دراسة كولدوي ورفاقّة (Coldeway. Et. At)‏ 1974 : 

اجرى كولدوي ورفاقه ذراسية استهدفت الموازنة بين اداء مجموعتين 
(صغيرة وكبيرة) الاولی درست بظريقة خطة كيلرء والثانية درست بطريقة 
المحاضرة وذلك في مساق ate‏ النفس sassy‏ الباحث معيار الاتقان بنسبة 
(٠%۹)ء‏ وقد شملت المجموعة الصغيرة Lilt (Tf)‏ وطالبة قسمت على 
مجموعتين أيضا في حين شملت المجموعة الكبيرة )”٠(‏ طالبا وطالبة. 

واظهرت نتائج الدراسة ان متوسط درجات طلبة المجموعة الصغيرة كان 
اعلى من متوسط درجات طلبة المجموعة الكبيرة الذين درسوا-.بطريقة المحاضرة 
وان متوسط درجات هاتين المجموعتين كان اعلى من متوسط درجنات طلبة 
المجموعۂ التي تعلمت بطريقة المحاضرة: كذلك اظهرت الدراسة /گوجاٹ 
الاحتفاظ لدى طلاب مجموعتي خطة OLS‏ كانت اعلى من درجات الطاب erst‏ 
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*- دراسة كوليك ومیلھولند (Kulike and milholand)‏ 1976 : 
حاول كوليك وميلهولند في دراستهما الوقوف على اثر التعلیم الذاتی 
باستعمال خطة LS‏ قياسا بالاسلوب التقليدي» فقد قام الباحثان باعتماد عينة 
Gal‏ مسحوية من مجتمع دراسة جامعية في مقرر لعلم النفس» ثم قسمت على 
مجموعتين ضابطة وتجريبيةء وبإنقضاء مدة التجربة» طبق الباحثان اختباراتهما 
على افراد المجموعتين. واظهر تحليل النتائج أنّ اداء افراد المجموعة التجريبية 
(مجموغة التعليم الذاتي) كان افضل من أداء المجموعة الضابطة وبفرق ذي دلالة 

احصائية عند مستوى ۰٥(‏ . +( 
-٤‏ دراسة العلي (El — Ali)‏ 1983: 

استهدفت/الدراسة موازنة انجازات الطلبة باستعمال خطة كيلر والطريقة 
المعتادة في مساق علم التفس بجامعة اليرموك. وذلك على عينة مؤلفة من )١١5(‏ 
طالبا وطالبة» (VY)‏ من الذكور 9 )¥£( من الاناث بمستوى الدبلوم والبكلوريوس. 

وقد وزعت العينة عشوائيا كي خمس مجموعات: الاولى تتعلم بحسب 
الطريقة المعتادة» والمجموعات الأربع'الأخور تتعلم بحسب نظام التعلیم الشخصي 
(خطة كيلر) وعلى ما يأتي: الأولى درس تإيحسب سرعة المتعلم الذاتية» والثانية 
درست بحسب سرعة المتعلم الذاتية مع حث المتعلمين “على زيادة سرعتھم: والثالثة 
درست بحسب Ae pes‏ المعلمين مخ وجوذ موغذ في نهلثة الأسبوعء والمجموعة 
الأخيرة تتعلم بحسب سرعة المعلمين مع موعد نهائي ومحدد في نهاية كل وحدة 
دراسية. 

وقد حللت نتائج الاختبار النهائي لجميع الوحدات الدراسية SL Sal‏ 
واظهرت وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )°+,+( لمصالعة 
مجموعات نظام التعليم الشخصي؛ وكانت اتجاهات الطلبة نحو خطة كيلر ايجابية 


.)۹ ٤ ينسية‎ 
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:1983 (Mcdonald and Dolores) دراسة مکدونالد ودولورس‎ -٥ 
اجرت مكدونالد ودولورس دراسة استقصائیة حول أثر استعمال كل من‎ 
خطة كيلر والحاسوب فی تحصيل طلبة الریاضیات الحديثة في المستوى الجامعي.‎ 
تكونت عينة الدراسة من (53) طالبا وزعوا بین مجموعتين احداهما تجريبية‎ 
طالبا والأخرى ضابطة درست باستعمال‎ )١5( دریست باستعمال الحاسوب وبواقع‎ 
كيلر ویواقع )£ ¥( طالبا.‎ TER 
تكوانت اداة البحث من اختبار تحصيلي یقیس مدى التحصيل الكلي عند‎ 
لاختيار دلالة الفروق بين متوسطات‎ (T- test) المتعلمین؛ وعند استعمال اختبار‎ 
وجود فروق ذات دلالة احصائية على اساس نمط‎ aac واظهرت التتلانج‎ 
. التعليم بين المجموعتين إلضبابطة والتجريبية‎ 
:1990 (Callahan and Smith) ۔ دراسة كلاهان وسميث‎ ٦ 
المتحدة الأمريكيةء وهدفت إلى استعمال‎ GLY, اجريت هذه الدراسة في‎ 
کیلر۔‎ ALS برنامج الموهوبين في المرحلة الثانوية وتدرفسه في ضوء‎ 
تكونت عينة الدراسة من (۸) طلاب مڑھوبین قدمت اليهم وحدات مبرمجة‎ 
في علم النفس بحسب خطة كيلر موازنة بمجموعة أخرى ضابطة تتعلم بحسب‎ 
الطريقة التقليدية.‎ 
الطلاب الذين درسوا بحسب خطة كيلو" قد اكملوا مادتهم‎ Si اظهرت النتائج‎ 
التعليمية في زمن اقل» وحصلوا على درجات اعلى في الاختبار“النهائي من‎ 
الطلاب الذين درسوا بحسب الطريقة التقليدية.‎ 


الفصل السادس 


۱۹۷۸ ديك وكارى‎ TAG 


تو طف : 

يعد انموذج ديك وکاري(إ09۲6 8 (Dik‏ ” من النماذج التي تهدف إلى 
تطوير مهارات لتصميم المواد التعليميةء إذ انه موجه إلى للطالب والمعلم والمدرسين 
ومظممي التعليم الذين يعملون في المدارس المهنية؛ والتدريب الصناعي والعسكري 
ay belly‏ الصحية والتدريب المهني والطب والقانون» GAM‏ يرغبون في اكتساب 
المعازف عن العملية التعليمية» إذ يعد انموذجا عمليا يمكن استعماله بيسرء لا سيما 
أنه يركز إعلى تحديد المهارات التي يحتاج المتعلم إلى تعلمهاء وجمع البيانات 
لمراجعة التعليم/وتعود أهميته إلى انه یربط المفاهيم النظرية بالتوضيحات 
والتطبيقات العلمية» ویغ۔اتَمُوذج ديك وكاري ثمرة جهود SSI‏ من عشرين سنة من 
البحث في عملية التعليمء وقد تم بناءه بحيث أن كل جزء منه يعتمد في الاساس 
مخرجات نظرية أو بحثية AIRE pag‏ ذلك الجزءء ويجلب الى الانموذج تكاملا 
متماسكا من المفاهيم التي تواجه ف مواقف مختلفةء إذ اعتمد في بتائه على 
نظريات التعلم المختلفة واستراتيجية امحاددة تشمل الوقت اللازم لاتقان التعلم 
المطلوب» ويعد اجراء تحليل تعليمي دقيق بالإعتماد على استراتيجية التقويم البنائي 
بأنواعه المختلفة وكل جزء من الاتموذج يعد مخرجاته”مدخلات الجزء الثاني الذي 

يليه» إذ يعتمد كل جزء على مبدأ (مدخلات» عمليات؛ (Glade‏ 
يتكون الأنموذج من ثمان خطوات رئيسة تمثل WS)‏ التي يستعملها 
الفرد عند استعمال المنهج النظامي في تصميم المادة التعليمية» إذ“تشتمل هذه 


* ( ديك وكاري ) من أشهر المدربين ومصممي التدريس في مجال تكنولوجيا ومن 
المدرسين المعروفين بجامعة (FSU)‏ بفلوريدا » فقد وظفا تصميم التدريس في جوانب 
التدريب في المصانع والمؤسسات » إذ حققا انتشارا وسمعة جيدة في مجال التدريب 
والتصميم والتدريس. 
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الخطوات على مكونات متفاعلة لكل منها مدخلات ومخرجات خاصة يها تشكل معا 
إعادة اختبار الأنموذج في ضوٹھا ليجعلها أكثر فاعلية AGS,‏ ويستعمل هذا 
الأنموذج بعد تحديد الهدف العام التعليمي وعليه؛ فإنه لا يعد إنموذجا لتصميم 
١.تحديد‏ الأهداف العامة للمساق الدراسي المراد تصميمه : 
لتخديد الأهداف التعليمية هناك عدد من القواعد العامة التى ينيغى مراعاتهاء 
لخسصائص المتعلمین ء۔وتحقق الأهداف العامة لتدريس المادة الدراسية التي ينتمي 
إليها المقوزء وأن تتناسق وتتكامل.مع غيرها من الأهداف التعليمية الأخرى ذات 
العلاقة بموضوع المحتوی قيد التِدْرّيسء وأن تتسق مع عناصر منظومة التدریس 
الأخرى (المحتوی: والإستراتيجية» SLAG,‏ والتقويم) ولا تنفصل عنهاء وأن يراعي 
عند إعدادها إعطاء أولوية للأهداف الثلاشة المعرفيةء والمهاريةء والوجدانية» وأن 
تكون ممكنة التحقيق فعليا. 
؟ تطیل المهمات التعليصية: 
الوب يؤدي عند استعماله مع الأهداف التعليميةء إلى تحديد المهمات الفرعية 
الملائمة المطلوبة من الطلاب لتحقيق الهدف التعليمي. 
٢‏ تحديد المتطلبات السلوكية السابقة وخصائص المتعلم: 
إن معرقة خصائص المتعلمين مهمة لمساعدة مصمم التعليم ES‏ تتخطيط 
البرنامج التعليمي واختيار الموضوعات والمحتوى التعليميء وتحديد الأهداف 
السلوكية» وطريقة معالجة المعلومات: والنشاطات التعليميةء واختيار إستراتيجية 
التدريس الأقضل والوسائل التعليمية» ويعني خصائص المتعلمين الوقوف على مدى 
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استعداد المتعلمين لتقبل موضوع التصمیمء ومعرفة ما إذا کان هنالك ملاءمة بين 
خصائصهم والأساليب المتيعة في التصميم. 
¢ بناء اختبار تقويمي أداني ا مرجع ومحكي المرجح: 

الخطوات التي نتبعها في بناء الاختبارات محكية المرجع تعتمد بشكل رئيس 
te‏ المفاهيم الافتراضية التي يعرف بها النوع من الاختبارات» فالمحك مفهوم 
أسائن يعرف بمجال سلوكي محدد المواصفات» ويعرف المجال السلوكي بمجموعة 
من نتاجآت التعلم» أو الأهداف التعليمية» ويدخل في مفهوم المحك تحديد معيار 
الأداء المقبلول بمواصفات نوعية» أو تقدير كمي للاداءء وقد Gaby‏ معيار واحد 
على جميع الأهدافة إذا كان بينها نوع من التجانس» ومن الممكن أن يكون لکل 
هدف تعليمي معيار الاداء: المناسب له. 
٥‏ تطویر استراتيجيات للتعليم: 

إستراتيجية التدريس في مجملهنا مجموعة إجراءات التدريس التي اختارها 
المدرس سلفاء ويخطط لاستعمالها في“أثناء التنفيذ. وبها تحقق الأهداف التدريسية 
بأقصى فاعلية ممكنة. Gly‏ إستراتيجية ديك وكاري تتضمن خمسة عناصر هي 
(النشاطات القبلية» وعرض المعلومات» ومشاركة المتعلمینء المتابعة» والاختبارات). 
٦‏ اختيار المادة التعليمية وتطويرها: 

اختيار المحتوى الذي يدعم كل هدف ويتمثل المحتوی في مجموعة الحقائق 
والمفاهيم والمباىء والنظريات والاتجاهات والقيم المراد أن يتعلمها الطلبة في كل من 
صفوف المرحلة التعليمية» وهي جميعها تعكس المكونات المعرفية والانفعالية 
والمهارية للمحتوى» وتعد وسيلة لتحقيق أهداف المنهج. 
۷ تصميم عملية التقويم التكويني وتطبيتها بدت التحسسين 
والتطوير: 
لا بد أن تخضع المادة التعليمية المطورة» أو المعدة لتقويم تكويني من BAS‏ 

مراحل قبل استعمال المادة التعليمية sl)‏ المنهاج) في التعليم الفعليء ولعل مشكلة 


۸۸ 


المناهج الحديثةء والكثير من البرامج التعليمية أنها دفعت للسوق قبل أن تجرب: 
وتقوم بالشكل الكافي؛ ويشير مصطلح التقويم التكويني إلى العملية التي بها يحمصل 
المعلم على المعلومات اللازمة لزيادة فاعلية المواد التعليميةء وكفايتها في تحقيق 
أهداف التعلم» وتسير هذه العملية في ثلاث مراحل: 
os gall.)‏ التكويني على أساس فردي . 
[التقويم التكويني على أساس جماعي . 
۳ .التقويم التكويني الميداني. 
ودد ديك وكاري تسعة أسئلة يمكن استعمالها في تقويم المادة التعليميةء أو 

الحقيبةء والمجمع التعليمي في المرحلتين الثانية والثالثة؛ وهذه الأسئلة هي: 

ه هل كار التكليممشوقا؟ 

ف هل قہدت لاگ و کا متك Cadet‏ 

» هل كانت المادة على إعلاقة مباشرة مع الأهداف المعلنة؟ 

٭ هل تضمنت المادة التعليمية يدربيات كافية؟ 

٭ هل كان التدریب ملائما؟ 

٭ هل قاست الاختبارات حقا أداعك te‏ الأهداف المعلنة؟ 

» هل تلقيت تغذية راجعة كافية في أثناء التدریبّات؟ 

٭ هل تلقيت تغذية deal‏ كافية في نتائج اختباراتك؟ 

٭ هل كانت مادة التقوية والإثراء ملائمة؟ 
۸ مراجعة البرنامج التعلیمی: 

بناء على ما توصلت إليه عمليات التقويم التكوينيء وتطبيق عملياك التقويم 

الختامي (الجمعي) للحكم على جودة البرنامج التعليمي المصمم. 


١5 


واجراء تقویم 
oad‏ = 
ختامي 


لتصميم التدريس 
ذج (ديك وكاري) 
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الجاٗب التطسقى 
أنمودج خطه تدريسية يومية على وفق انموذجرديك وکاری, 


اليوم والتاريخ: الشعبة: 
الزمن:( ٥٤‏ دقيقة الصف :الثاني المتوسط 


*٭العوضوء/ الدولة العربیة الإسلامية في العصر العباسي (۱۳۲-٦٥٥ھ)‏ 
#*الأهداف السلوكية / جعل الطالب قادرا على أن: 

۹۔ يُؤرخ الدولة العباسية . 

". يلمي المعركة التي انتصر فيها العباسيون على الأمويين. 

Gash .۳‏ دو الخليفة العباسي أبو العباس السفاح قي بناء الدولة العباسية. 

٠‏ يعرف ابوالعیامن:السقاح. 

5. يوضح انجازات الخليفة ابوجعفر المنصور . 

1. يعرف الخليفة هارون الرشید"۔ 

۷۔ یذکر انجازات الخليفة هارون الوشيد. 

۸. يعلل تسمية عصر هارون الرشيد.بالعصر الذهبي . 

4. يذكر أهم انجازات الخليفة الناصر لداين لله. 
الوسائل التعليمية /الكتاب- خريطة الدولة العربية الإسلامية. 
المقدمة/ ( ٤‏ دقائق ). 

ستعتمد على الإلقاء في تهيئة أذهان الطلاب لمادة الدرّس/الجديد.من طريق 
تذكيرهم بمادة الدرس السابق: Whaat‏ في الدرس السابق عن ابرز تماذج أبطال 
الإسلام الذين أنجبتهم الأمة العربية الإسلامية أمثال عقبة بن نافع الفريوموسى 
بن نصير اللخمي وطارق بن زياد وغيرهم من الإبطال الذين حققوا انجازات 
عظيمة خدمة للأمة العربية الإسلامية وابرز هذه الانجازات التي تمثلت في بناء 
دولة عربية أسلامية ذات قاعدة مبنية على قواعد سليمة. 


التقویم ( ٥‏ دقائق) 

لمعرفة مدى ما تحقق من أهداف سلوكية توجه الأسئلة الآتية: 
س/ ما انجازات الخليفة ابو العباس السفاح | معرفة 
س/ عدد pal‏ انجازات الخليفة أيو جعفر المنصور / فهم 
س/ ما أعمال الخليفة هارون الرشيد / معرفة 


الواجب البيتي: 
امد AY se‏ 
المصادر 


ما جیا 


.١‏ فتوح البلدان - احمد بن یجیٹی ( ت ۲۷۹ھ ) تحقيق : عبد الله أنيس 
الطباع بيروت : لا١٠‏ 5 اه - ۸۷م . 

.١‏ دولة الإسلام في الأندلس من Geil‏ بداية age‏ الناصر ء محمد عبدا 
لله عنان ٠»‏ القاهرة VAs ٣۴ Le‏ 


۱ 
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دراسات تناولت انموذج دك وكاري 


دراسة القاسم CV990)‏ 


أجريت هذه الدراسة في كلية الدراسات العليا في الأردن» ورمت إلى معرفة 
أثر تصميم المادة العلمية على وفق منحى النظم لمادة الرياضيات في تحصيل 
طلبة الصف السادس الأساسي. 

تكونت عينة البحث من )٠٦(‏ طالبا من طلاب الصف السادس الأساسيء 

مبوزعين' عشوائیا بين مجموعتين بالتساوي» لكل مجموعة (T+)‏ طالباء احداهما 
تجريبية ترس على وفق انموذج ( دك. وكاري) والأخرى ضابطة تدرس المادة 
نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية. 

Lats‏ الباحث بين .أقتراد العينة (العمر الزمنيء والتحصيلء والذكاء)ء وأعذ 
الباحث اختبارا تحصيليارمعرفيا تكون من )٠٥(‏ فقرة على وفق خريطة اختبارية 
تقیس المستويات الست لتصنيف ca gly‏ من نوع الاختيار من متعددء وتم التثبت من 
صدقه ومعامل صعوبته» وتمییزہ وثياته. 

كانت مدة التجربة فصلا دراسيا كاملاء وبعد انتهاء التجربة تم تطبيق أدوات 
الیحثء ثم تحليل النتائج باستعمال الاختبار(التائي (t-Test)‏ لعينتين مستقلتین 
فأظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية الدّين درسوا مادة الرياضيات 
على وفق ديك وكاري على طلاب المجموعة الضابظة الذین درسوا مادة 
الرياضيات بالطريقة الاعتيادية. 


. دراسه الصادق (۱۹۹۹۸) 


أجريت الدراسة في العراق» ورمت إلى معرفة اثر تصميم تعليمي علبى وفق 

أنموذج منحى النظم ل(دك وكاري) في تحصيل طلبة المرحلة الرابعة كلية الفنونِ 
الجميلة في مادة النحت. 

تكونت عينة البحث من )٠١(‏ طالبا وطالبة في مجموعة تجريبية» واخرى 


YAA 


كاقأ الياحث بین أفراد العينة (العمر الزمنی؛ والتحصيلء والذكاء» والتحصيل 
الدراسي للأبوين)ء del;‏ الباحث اختبارا تحصيليا معرفيا تثبت من صدقه ومعامل 
صعويتهء وتمییزہ وثباته. 
كانت مدة التجربة فصلا دراسيا كاملاء وبعد انتهاء التجربة تم تطبيق أدوات 
البحثء ثم تحليل النتائج باستعمال الاختبار التائي (t-Test)‏ لعينتين مترابطتين» 
فأظهرت النتائج تفوق طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة النحت على وفق 
cipal‏ ديك وكاري على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا مادة النحت 
بالظريقة الاعتيادية. 
٣‏ ذراسۂ العزی (Te oF)‏ 

أجريت الدراشيية في العراق: ورمت إلى معرفة اثر أنموذج منحی النظم في 
تحصيل طالبات الرابع,العام فی مادة الجغراقية العامة. 

تكونت عينة البحث ye‏ )+1( طالیة من طالبات الرابع العام» موزعات عشوائيا 
بين مجموعتين بالتساويء لكل (T+) de gene‏ طالبةء احداهما تجريبية تدرس على 
وفق انموذج ( دك. وكاري) والأخلّى ضابطة تدرس المادة نفسها على وفق 
الطريقة الاعتيادية. 

كافأ الباحث بين أفراد العينة (العمر الزهنيء والتحصيلء والذكاء » والتحصیل 
الدراسي للابوین)ء كانت مدة التجربة فصلا دراسيا کأکلاء استعمل الباحث اختبار 
del, «(t-Test)‏ خمسة اختبارات تكوينية محكية طبقبتا بعد تدريس كل وحدة 
دراسية للوقوف على نقاط القوة والضعف لكل طالبة ومدىّ مگ الطالبات لأهداف 
الوحدة. 

أعد الباحث اختبارا تحصيليا بعديا تألف من (f+)‏ فقرة اختبارية من نوع 


الاختیار من متعدد وتحقق من صدقه وثياته وقوة تمييزية ومعامل الصعوية. 
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أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )429°( بين 
متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة»ء وذلك بتقوق 
المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة. 

£ ذراسم البیضانی (VV)‏ 

أجريت الدراسة في العراق » ورمت الى معرفة أثر أنموذج المنحی المنظومي 
Sha‏ وكاري) في تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخ. 

تكونت عينة البحث من (17) طالبا من طلاب الصف الثاني المتوسط بواقع 
(PY)‏ طالبا في المجموعة التجريبية الذين يدرسون على Gay‏ أنموذج المنحى 
المنظومني ل (ديك وکاري)ء و(۳۰) طالبا في المجموعة الضابطة الدين يدرسون 
على وفق الطریقة الاعتيادية. 

كافأ الباحتا.ربين"أفراكٍ العينة في (الذكاءء والعمر الزمني» والتحصيل الدراسيّ 

للأبوینء ودرجات مادة|التاريخ لنصف السنة). 

درس الباحث نفسه طلاب te pas‏ البحث فی التجربة التي استمرت )٠١(‏ 
أسابيع» واستعمل الباحث أداة موكدة لقياس التحصيل لدى طلاب مجموعتي 
البحث» إذ def‏ اختبارا تحصيليا تكون )٠٥( Ga‏ فقرة من الاختيار من المتعدد 
موزعة بين المستويات الثلاث لتصنيف بلوم Bloom‏ (معرفةء وفهمء وتطبیق)ء 
وقد تم التحقق من صدقه وثباته . 1 

أسفرت نتائج الدراسة عن تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا على 

وفق انموذج دك وكاري على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا على Bas‏ 
الطريقة الاعتیادیة في التحصيل. 


sii‏ السابیح 


أنمودج جیرة س ايلي ۱1۹۸۰ 


و کے . 

يعود هذا الأنموذج إلى فيرنون جیرلاش ودونالد آيلي ( Gerlach&Ely‏ 18 , 
وسمي باسميهماء واستند إلى فكرة Sh‏ المعلم هو مصمم التدريس» ويتبنى الأنموذج 
المنحى المنظوميّ للتعليم والتعلم» ويشمل معظم العناصر الضرورية التي تسهم فی 
مضامين التدريس» ويوضح هذا الأنموذج العلاقة بين مكون وآخرء ویقدم نمطا 
تقابعيا يمكن تطويره إلى إستراتيجية للتعلیم والتعلم الفعال. 

ظهر هذا الأنموذج بشكل مفصل في كتابهما (التعليم والوسائل منحى منظومي) 
عام ۱۹۷۱ء للحاجة المتزايدة للتصور المفهومي للتعليم والتعلم» وركزا اهتماميهما 
على الأنظمة والغناصر التي هي جزء من النظام التعلیمی: ورافق أنموذجيهما 
ازدهار نماذج أخرفى:أمَشِال أنموذج جانييه وبرجس (۱۹۷۰)ء وديك وكاري 
(۱۹۷۸)ء وكمب (۱۹۸۹) وهكذال قررا محاولة ابتكار أنموذج يفسر کل عنصر 
تعليمي تعلمي؛ وكذلك tly og ADL‏ التدریس في منحی منظومي يحقق 
الاقتصاد في الوقت: والمال أو المصادر من طريق تطوير إستراتيجية للتعليم والتعلم 
القعال. 

إن الأنموذج هو محاولة تمثيل مخطط طريّقة تدريس نظامية بيانياً 
«(graphically)‏ ويرتبط بهذا الأنموذج بفقرتین : 
.١‏ ضرورة معرفة الأهداف . 
”. منهجيات كيفية الوصول لكل هدف . 
dls‏ هذين الجانبان أساسيان لتأكيد التعلم الفعال . 


ويتكون هذا الأنموذج من عشرة خطوات هي : 


*Gerlach. V.S.. and Ely . D.P.(1980) : Teaching and Media , 
Asystematic Approach (2' ed) Englewood cliffs, NJ : 
prentice-Hall Incorporated 


: تحدید المحتوى‎ .١ 

إنّ عملية تحديد محتوى التعلم أو (الخبرات التعليمية) ترتبط ارتباطا وثيقا 
بالأهداف التي يتم تحديدها في بداية التصميم؛ ويشير المحتوى إلى المادة 
والموضوع بما يتضمنه من حقائق وأفكار متصلة به ومفاهيم ومبادئ ومهارات 
وَاتجاهات وقيم ء تشكل جميعها ما يطلق عليه المحتوى التعليمي اللازم لتحقيق 
الأهداف التي تم اشتقاقها من المقررات الدراسيةء أو المناهج» ويكون المعلم في 
Yi Liga‏ عن اختبار أي جزء من المحتوى المطلوب تعليمهاء وهذه القرارات 
تستند إلى Leth‏ متعددة تشمل متخصصين معروفين ومشرفين والخبرات الشخصية 
والأهداف بعيدة المدى. 
؟. تحديد الأهداف التعليمية : 

تمثل الأهداف التعليميّة المخرجات المتوقعة لمنظومة التدريس سواء كانت هذه 
المنظومة مقررا دراسيا ab‏ برنامجا رڈراسیا al‏ وحدة al‏ درسا واحدا. 

وتركز هذه الخطوة على صيآغةِ الأهداف التعليمية التي تقرر الاستراتيجية 
المستعملة لاحقاء وتعرف الأهداف الخاصة بأنها المعارف والمهارات التي يكتسبها 
المتعلم التي تعد جزءا من مضامين التدريسءإولتحديد الأهداف التعليمية هناك عدد 
من القواعد العامة التي ينبغي مراعاتهاء ومن وجهة Zhi‏ مصممي التدریس أهمها: 

٭ أن تصاغ سلوكيا. 

٭ أن تكون مناسبة لخصائص المتعلمين. 

ه تحقيق الأهداف العامة لتدريس المادة الدراسية التي ينتمي إليها.المقرر. 

ه أن تتناسق وتتكامل مع غيرها من الأهداف التعليمية الأخرى ڈالگالعلاقۃ 

بموضوع المحتوى قيد التدريس. 
٭ أن تنسق مع عناصر منظومة التدريس الأخرى (المحتوىء والاستراتيجية 
والوسائل» والتقویم)ء ولا تنفصل عنها. 
٭ أن تكون ممظة لمجالات الأهداف الثلاثة المعرفية والمهارية والوجدانية. 


٭ أن تكون ممكنة التحقيق فعلیا۔ 
۳. تقویم السلوك المدخلي للمتعلمين : 

ويتم من طريق دراسة خصائص المتعلمين» وقدراتهم» وخلفياتهم العلمية. 
وتحديد الاستعداد المفاهيمي الذي يتضمن مدی توافر الخبرات السابقة والمفاهيم. 
التي تشكل بنى معرفية أساسية للتعلم الجديد ويحصل هذا بمختلف الطرائق أو 
الوسائل من ضمنها الاختبار القبلي. 

والغاية من الاختبار القبلي هو تقويم المعلومات التي يمتلكها المتعلمين 

وقدراهم وميولهم حول المادة الدراسيةء وغالبا ما يكون هذا النوع من الاختبارات 
يسيرا وغير معقد, 
؛. تحديد إستراتيجية التذریس: 

إستراتيجية التدریسٰ في مجملها مجموعة من إجراءات التدریس المختارة سلقا 
من المعلم أو مصمم التدريس» البّییخطط لاستعمالها في أثناء تنفيذ التدريسء Les‏ 
يحقق الأهداف التدريسية (المرجّوة)'بأقصى فاعلية ممكنةء وفي ضوء الإمكانات 
المتاحة. 

وقي هذه الخطوة يتم اتخاذ قرار بثيأن استراتيجية التدريس. التي سيتم 
استعمالها لتحقيق الأهداف أو النواتج التي يتم رصكهاء إذ يكون المعلم مسّهلا 
ومساعدا على كشف قدرات الطلبةء Gly‏ كل طريقة ممكنة الاستعمال ولها مكانتها 
في خبرة المعلم وكذلك تستعمل في هذه الخطوة أساليب متتوّغة مثل المحاضرق 
والمناقشة وغيرهاء ويتخللها توظيف للوسائل التعليمية. 
همه تنظيم مجموعات العمل : 

تضم هذه الخطوة كيفية ترتيب المجموعات وتنظيمها في داخل Ba‏ 

الصفية على وفق ما تقتضيه إستراتيجية التدریس (دراسة ذاتیة أو مجموعات كبيرة 
كانت أم صغيرة» أو الصف كله)ء لتحقيق الأهداف التعليمية بنحو مناسب وبدرجة 
عالية من الإتقان. 


A 
72 


: توزیع الوقت‎ .٦ 

وهذا يعتمد على daub‏ الأهدافء وطبيعة الاستراتيجيات والأساليب اللازم 
استعمالها لتحقيق الأهداف» وينظر إلى الوقت بأنه ثابت» ويقسم بین الاستراتيجيات 
المتعددة المستعملة في الدرس الواحد. 
ہ۔.. تحديد المكان : 

۱ تضم هذه الخطوة تحديد المكان الذي سيتم فيه التعلم» وقد يكون غرفة 
الصف او المختبرء أو ورشة عملء أو تعلم ذاتي. وينظر إلى المكان بأنه غير 
ثابت» Lee‏ ساعد على تزويد الطلاب بخبرات خارج غرفة الصف بحسب الأهداف 
المراد تحقيقهاء إذ/اعتمد الصف في غالب الأوقات على تنفيذ النشاطات في كل 
درس. ( 

۸. اختيار مضافر Pasha)‏ 

تتضمن هذه الخطوة تحدید بالمصادر التي يراد الإفادة منهاء سواء كانوا خبراء 
یی مجالات المعرفة أم إحدى المهارآك. أم مواد وأجهزة تعليمية مختلفة» أم الإفادة 
من المصادر المتوافرة في مجالات البيئة الميحيطة» ويتم اختيار المصادر على وفق 
وقت الدرس ووضع الصف» وأيضا بحسب الجاجة وبحسب توافرها. ويكون التركيز 
على أين وكيف سيجد المعلم المصادر والمواد Sales lly‏ المطلوية؟ 

وتعد هذه استراتيجية ضرورية لإعادة النظر في العمليّة التدريسية بحسب 

المصدر والوسائل المتوافرة. 
ويلاخظ أن الخطوات من الرابعة الى الثامنة تعتمد الواحدة على الأخزئ؛ ly‏ أي 
قرار يتخذ بإحدى هذه الخطوات يؤثر في مدى القرارات المتوافرة في SY)‏ إذ إن 
هذه القزارات تكون آنیة 'ومتفاغلة مع ہعضھا: 1 
. تقویم الأداء : ۱ 
تشير هذه الخطوة إلى قياس إنجاز المتعلمين وتحصيلهم» فضلا عن 
اتجاهاتهم نحو المحتوى والتدريس من المعلمين أو مصممي التعلیمء وترتبط خطوة 


تقويم الأداء بالأهداف السلوكية التي وضعت فی الخطوة الثانيةء Lee‏ يؤكد الاهتمام 
بتقويم النظام نفسه. 

ويتم تقويم تحصیل الطلبة إما بالطريقة الشفویة أو الكتابيةء أو بالملاحظة أو 
غير ذلك. ويتم فی أثناء التعليم (ينائي)» أو في نهايته (ختامي) لقياس مدى تحقيق 
الأحداف. والتثبت من مدى سلامة الإجراءات السابقة جميعا لتحسين في حالة 
الابنتعمال مرة أخرى للخطوات السابقة. 
ks‏ تحليل التغذية الراجعة : 

تشي التغذية الراجعة إلى فاعلية التعليم» التي ترکز على إعادة النظر باختیار 
الأهداف والاستراتيجيات واتخاذ القرارات المناسبة حول ذلك» ويتم في هذه الخطوة 
إجراء التغذية الراجاعة el‏ الطلبةء ولأداء المعلم نفسه في كل درسء وبناء مخطط 
لتحسين فاعلية الأنموذ + وكفايته سواء كان بإجراء تحسينات» أو إدخال تعديلات 
على أي خطوة أو مرحلة من خطوإث الأنموذج» واعتمدت في كل درس من طريق 
التقويمات الشفهية أو التحريرية (الاختكارات القصيرة). 


تحدید وتوزيع وقت 


انموذج جيرلاش .آيلي 


الجانب التطبيقي 
أنموذج خطة تدريسية على وفق أنموذج جيرلاش hil.‏ 
المادة : التاريخ الحديث والمعاصر للوطن العربي التاريغ fs‏ 7 
الصف والشعبة : الثاني الدرس > 
الموضوع : الاحتلال البريطاني للعراق ۱۹۱١‏ - ۱۹۱۸ 

اولا: تحدید ااحتوی : 
الباب الثاني. 
الفصل الثاني (الاحتلال البريطاني للعراق) 
ثانيا: تحديد الأهداف : 
.١‏ الأهداف العامة 
- تنمية الولاء للوطن. وتعميقه.“والاعتزاز بهء والتضحية في سبیله: والعمل على 
ترسيخ وحدته. 
- التاريخ خير وسيلة لفهم الحاضر والمستقبل . 
" . الأهداف السلوكية : 

جعل الطالبة قادرة على أن: 

. تحدد بداية الاهتمام البريطاني في العراق‎ .١ 

۲. تحلل أهمية العراق الإستراتيجية . 

۴. تؤرخ دخول بريطانيا إلى البصرة . 

. ۔ تورخ دخول بريطانيا إلى بغداد‎ ٤ 

©. تسمي القائد العام للحملة البريطانية الذي احثل العراق . 

. تحدد خسائر بريطانيا أثناء احتلالها العراق‎ .٦ 

۷۔ تؤشر على الخريطة خط سير القوات البريطانية لاحتلال العراق . 

۸. تحدد Jy}‏ منطقة نزلت بها القوات البريطانية في العراق . 


۹. تستعرض المعارك التي دارت بین القوات العثمانية وبين القوات البريطانية 
في العراق 
ثالنا: الاختبار القبدي : 
يُطبق اختبار قبلي في بداية التجربة» يمكن من طريقه تعرّف استعداد الطالبات 
للدرسء والمعرفة السابقة لديهن. 
رابعا: تحدید استراتيجيات التدریس : 
.١‏ طرائق التدریس > 
سيتّم تحديد طريقة التدريس على وفق رأي مجموعة من الخبراء ولتكن 
(طريقة المناقشة)/ 
" . الوسائل التعليطية > 
- السبورة. 
- خريطة العراق. 
خامسا: تنظيم المجموعات : 
سيتم توزيع طالبات المجموعة التجَرتِبيّة.بين خمس مجموعات بشكل يراعى 
فيه الفروق الفردية بين الطالبات» ولتكن تسميثها على النحو الآتي: 


المجموعة الأولى عبد القادر الجزائري 
المجموعة الثانية عمر المختار 
المجموعة الثالثة احمد عرابي 
الج عة iad MI‏ شعلان أبو الجون 
Jc penal‏ الخافسة معد وَغلول 


ساد سا: تحديد وقت الدرس وتوریعہ : 
يوزع الوقت المخصص Ge‏ وفق طریقة عرص المادة وبحسب كل خطوة. 
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سابعا ; eee es]‏ المكان . 
يحدد مكان الدرس فيكون قاعة الصف الثاني (ب) في معهد إعداد 
المعلمات. 
قامنا: اختیار مصادر التدريس : 
پالإمکان الاستعانة بعدد من المصادر لتدريس الموضوع: ومنها: 


۲ تاريخ العراق المعاصر / تأليف جعفر عباس حميدي وآخرون . 
.تاريخ العراق الحديث / تأليف عبد الرزاق الحسني . 


۳. الحركة الوطنية في العراق / تأليف عبد الأمير العكام . 
٤۔‏ الکتاب المفرو ۔ 
أ.المقدمة : (٥دقائق)‏ 
sl‏ ضحنا في pall‏ السابقح كيف وقع العراق تحت السيطرة العثمانية زهاء 

أربعة قرونء فقد كان العراق مضيطرّبا في هذه المدة في جميع النواحي الاقتصادية 
والسياسية والاجتماعية. 

وبعد قيام الحرب العالمية الأولی شكة ٤ء‏ ودخول الدولة العثمانية إلى 
جانب ألمانيا وحلفائها فيهاء قررت بريطانييا مهاجمة الدولة العثمانية» فتوجهت 
القوات البريطانية إلى العراق لاحتلاله الذي هو موضوخ درسنا الحالي. 
ب.العرض: ١(‏ "دقيقة) 
المدرس : متى بدأ الاهتمام البريطاني بالعراق؟ 

فتجيب إحدى طالبات المجموعة الأولى (عبد القادر الجزائري)»ايدأ الاهتمام 
البريطاني بالعراق منذ القرن السابع عشرء وتنوعت المصالح البريطانية فی“العراق: 
فهناك المصالح الاقتصادية التي ركزت على شراء المواد الأولية الرخیصةء وتكايل 
إحدى طالبات المجموعة الثانية (عمر المختار) الإجابة» فقد عملت بريطانيا على 
ربط الاقتصاد العراقي بالرأسمالي الأجنبي» وأسست عددا من الشركات التي كان 
لها الدور الكبير في استعمار العراق. 
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المدرس: تُدون متى بداية الاهتمام البريطاني في العراق على السبورة. 
ثم يوجه سؤال للطالبات عن أهمية العراق الإستراتيجية. 
فتجيب إحدى طالبات المجموعة الثالثة (احمد عرابي)» Gl‏ أهمية العراق تتمثل 
في موقع العراق الجغرافي على طريق التجارة ولا سيما طريق الهند البري. 
ثم تكمل إحدى طالبات المجموعة الرابعة (شعلان أبو الجون) زادت أهمية 
العراق نتيجة لاكتشاف النفط في العراق. 
المدرس : هل من إضافة أو تعليق على ما قالته الطالبات؟ 
JAS,‏ الإجابات الصحيحة على السبورة بشکل bla‏ تُلخص فيها أهمية 
العراق الإستراتيجية: 
المدرس: ما المنطقة الٹی'بدأ بها الاحتلال البريطاني للعراق. 
فتجیب إحدى طالبات المجموعة الخامسة (سعد زغلول) تعد الفاو Ss)‏ منطقة 
نزلت يها القوات البريطانية» ثم تخددر احدى الطالبات موقع الفاو على الخريطة. 
المدرس: متى دخلت القوات البريطانية إلى البصرة؟ 
تجيب إحدى طالبات المجموعة الثالثة deal)‏ عرايي)» دخلت القوات البريطانية 
لليصرة عام ٤۱۹۱م۔‏ 
تدون سنة دخول بريطانيا إلى البصرة على السبورة. 
شم يوجه المدرس سوالا: ما أبرز المعارك المهمة التني دارت بين القوات 
البريطانية والقوات العثمانية؟ 
تجيب إحدى طالبات المجموعة الأولى (عبد القادر). 
حدثت أول معركة بين الطرفين بالقرب من الكوت» استمرت عشَرَي,ساعة 
بقيادة الجنرال طاوزتد. واشتركت فيها السفن الحربية البريطانية والعثماتیةواتتھت 
بانتصار البريطاتيين. ا 
وتکمل إحدى طالبات المجموعة الثانية (عمر المختار)ء وهناك Chas‏ معركة 
أخرى کان النصر فيها للعثمانيين الذین أرغموا القوات البريطانية على التراجع نحو 
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الكوت» ومحاصرتھم فيها خمسة أشهر ذاق فيها البريطانيون ويلات الحصارء 
واضطروا إلى الاستسلام إلى القوات العثمانية. 
المدرس: من القائد الذي تولى قيادة القوات البريطانية؟ 
تجيب إحدى طالبات المجموعة الرايعة (شعلان أبو الجون) هو الجنرال مود. 
تسجل الإجابة بخط Db‏ (ملون) على السبورة. 
المدرس: هل حدثت معارك بين الطرفين عند تولى الجنرال مود؟ 
قتبجیب إحدى طالبات المجموعة الخامسة (سعد زغلول)ء دارت عدة معارك 
بين الجلاثبين اضطر فيها العثمانيون إلى الاتسحاب إلى المدائن: ومن ثم 
الانسحاب نحو/نهز ديالى ثم إلى يغداد. 
يوجه المدرس سؤالا للطاليات عن سنة دخول بريطانيا إلى بغداد؟ 
تجيب إحدى طاليات المجموعة الثانية (عمر المختار)ء دخلت بريطانيا إلى 
يغداد ستة ۱۹۱۷م۔ 
يعمل المدرس على إثارة المناقشة بين طالبات المجموعات الخمس بطرح 
السؤال الاتي: ما موقف العراقيين من الاحتلال البريطاني؟ 
تجيب إحدى طالبات المجموعة الثالثةر (احمد عرابي)ء کان موقف الشعب في 
بداية الأمر موقف الترقب والانتظار لتنفيذ الدعوة ألكثيرة التي قطعتها بريطانيا 
للعرب عامة والعراق خاصة. 
يسأل المدرس الطالبات عن تكملة الإجابة؟ 
فتجيب إحدى طالبات المجموعة الثانية (عمر المختار)ء عمل الإشعب العراقي 
إلى تنظيم نفسه لمقاومة الاحتلال البريطاني والمطالبة بالاستقلال» فظه رك بعض 
الجمعيات منها جمعية العھدء وجمعیة حرس الاستقلال. 
المدرس : ما خسائر بريطانيا في أثناء احتلالها العراق؟ 
تجيب إحدى طالبات المجموعة الأولى (عبد القادر الجزائري)ء خسرت 
بريطانيا حوالي مئة ألف قتيل وجريح: فضلا عن الخسائر المادية الهائلة. 
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يدون المدریں الخسائر المهمة التي مُذيت بها بريطانيا عن احتلالها العراق 
على السيورة. 
ج. ملخص الدرس: (١٠دقائق).‏ 

وبعد الانتھاء من إجابات الطالبات» اعمل بإعادة سريعة ووافية للموضبوعء 
Cus);‏ عن تساولات الطالبات واستفساراتهن إن وجدت. ثم يُحدد الواجب البيتي. 
تاسعا: التقويم البعدی : ر٥دقافقٰ‏ 
س :طعي علامة ( 11 ) أمام العبارة الصحيحةء وعلامة ( (x‏ أمام العبارة 
الخاطئة إثم صححی الخطأ؟ 
.١‏ اكتسب العراق“أهمية كبرى في السياسة البريطانية منذ أوائل القرن السابع 
عشر. 
٢۔‏ زادت أهمية العراق الإستراتيجية بعد لاكتشاف النفط في العراق. 
۳. دخلت القوات البريطانية إلى seta)‏ عام ۱۹۱۲م۔ 
:. دخلت القوات البريطانية إلى بغداك عام ۱۹۱۷م. 
س : اختاري الإجابة الصحيحة من بين الأقواس: 
.١‏ من هو قائد الحملة البريطانية الذي هزم العثمانيين واضطرهم إلى الانسحاب 
إلى المدائن؟ (الجنرال cage‏ الجنرال طاوزندء ديلامين): 
.١‏ کلف الاحتلال البريطاني العراق خسائر كبيرة قدرت بجؤالي: 
(مئة Call‏ قتیلء سبعون Call‏ قتيل» خمسون آلف قتيل). 
“. أول منطقة نزلت بها القوات البريطانية في العراق هي: 
(یغدادء الفاوء الموصل). 
٤‏ أنظمت الدولة العثمانية في الحرب العالمية الأولى إلى جانب: 
(بريطانياء ألمانیاء روسيا). 
عاشرا: التخذية الراجعة المرتدة رهدقاشق). 

أجرى المدرس التغذية الراجعة المستمرة في أثناء سير الدرس. 
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أنموذج خطة تدريسية يومية على وفق أنموذج جیرلاش .آلي لتدریس 


مادة قواعد اللخة العربية 
المادة :قواعد اللغة العربية التاريخ 5 / ٦١٠٢]‏ 


أولا: تحديد ا الحتوی : 

موضبوعات GUS‏ قواعد اللغة العربية للصف الرايع الأدبي 

ثانيا: تعدید الأهداف : 

أ- اللأهداف السلوكية . 

جعل الطاب قادزل على أن: 

. يعرف المصدز‎ -١ 

؟- يذكر متى يعمل المصيدر . 

۴- يذكر الحالات الثلاثة لأعماق المضدر. 

*- يميز بين المصدر وغيره من المكتتقات في جمل تعرض عليه . 
-٥‏ يحدد المصدر من (أن والفعل ) و(مناوالفعل ). 

-٦‏ يعرب الجملة التي فيها المصدر العامل 

۷ يستخرج معمول المصدر في جمل تعرض عليه 

۸ يفرق بين الفعل و المصدر في جمل تعرض عليه . 

۹ يفرق بین المصادر العاملة في جمل تعرض عليه. 

فالثا: الاختبار القبلي : 

أجرى الباحث اختبارأ قبليأ في بداية التجربة ؛ وتم عن طريقه Utell‏ عا / 
استعداد الطلاب للدرس ؛ ومعرفة المعرفة السابقة لديهم ( المعرفة القبلية) 
فأظهر الضعف الواضح في : 

. عمل المصدر‎ -١ 

. المصدر الدال على الأمر‎ -٦۷ 
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۴- المصدر المقدر بن والفعل وما والفعل . 
رابعا : نحديد استراتيجيات التدريس : 
-١‏ طرائق التدريس . 
تم تحديد طريقة التدريس على وفق رأي السادة الخبراء وكانت 
(طريقة حل المشكلات) 
٦٢‏ الوسائل التعليمية . 
السبورة أقلام ألماجك الملون. 
خامسا :تنظیم المجموعات : 
تم توزيع طلاب الفجموعة التجريبية إلى خمس مجموعات بشكل يراعي فيه 
الفروق الفردية بين الطللابٍ »وكانت تسميتها بالنحو الآتي : 


-١‏ المجموعة الأولى المتتبي 
- المجموعة الثانية ألجواهري 
-٣‏ المجموعة الثالثة الفرزدق 
٤‏ - المجموعة الرابعة الى 
-٥‏ المجموعة الخامسة السيابٌ 


سادسا :تحديد وقت الدرس وتوزيعه: 
وزع الباحث الوقت المخصص على وفق طريقة عرض المادة وبحسب كل خطوه 
سابعا : تخصيص المكان : 
خنذ الناحض كلق Sic‏ + 
الصف الرابع الأدبي الشعبة (ب )في إعدادية المصطفى للبنين . 
امنا اختيار مصادر التدریس : 


استعان الباحث بعدد من المصادر لتدريس الموضوع ۔ 


-١‏ معانی النحو /تأليف فاضل السامرائي 
۲٢-النحو‏ الوافی / تأليف عباس حسن 
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؟- جامع الدروس العربية :تأليف مصطفی الغلاييني. 
- الكتاب المقرر . 
*خطوات الدرس . 
أ- الشعور بالمشكلة . ( دقيقتان ) 
وهذه الخطوة تتمثل بادراك معوق أو عقبه تحول دون الوصول إلى الهدف 
ققرت في الصورة AN)‏ 
Mrs)‏ عرض مجموعة من الأمثلة التي تنتمي إلى إعمال المصدر وذلك 
بتدوينها على السبورة وعلى النحو الآتي: 
-١‏ انجازاً Lal‏ ودفاعاً عن الوطن . 
۲“ يجب علينا DS lial‏ إنسان. 
۴- عجِبتُ من مدح المتكلم نفسف ۔ 
4 - المؤمن كتير الاستغفار ری 
ة- خسن بك اسنتشازة ٭ الفلا 
المدرس :أطرح السؤال التی: عين المضيدر العامل عمل Abed‏ وبين نوعه ثم 
اذكر معمولة في الجمل أعلاه. 
ب - تحديد المشكلة . ( ثلاث دقائق ) 
ويعني وصفها بدقه مما یتیج رسم حدودها وما peg‏ من سواها وتكون في 
الصورة الآتية: | 
المدرس :أعطي شيئا موجزأ عن إعمال المصدر من اجل DUR aed‏ أن 
المشكلة تكمن في أعمال المصدر في حالتين: 
الأولى Ol:‏ يكون دالا على الأمر نائباً عن فعله المحذوف وجوباً . ١‏ 
الثانية: أن يكون صالحاً لأن يقدر بأن والفعل أو ما والفعل سوأ كان مضافاً أ 
alt Ligne‏ مخلی .بأل. 
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ج- جمع البيانات المرتبطة بالمشكلة ۔ 

وهذه الخطوة تعين الطلاب بعد أن حددت المشكلة وعناصرها وحدودها بتعین 

المصادر الفضلى المتاحة لجمع المعلومات والبيانات التي تتعلق بمشكلة 

موضوع الدرس (إعمال المصدر ) 

د > اقتراح الحلول . ) ٠١‏ دقيقة ) 
Jad‏ في قدرة الطلاب على إيجاد عدد من الحلول المقترحة لحل المشكلة 

المطروگة (موضوع الدرس ) والمدرس في هذه الخطوة يستقبل الحلول المقترحة 

من الطلإب ويدونها على السبورة من اجل مناقشتها . 

المدرس :في Gail‏ السابق عرفنا أن الموضوع هو أعمال المصدر وبينا أن 

المصدر يعمل غمل«فعله في حالتين الأولنى + أن يكون دالا على الام 

الثانية: أن يكون صالحاً أن يقدر بأن والفعل أو ما والفعل وطرحنا ذلك على 

أنه مشكلة وطلبت منكم أن Las‏ هذا الدرس بعدد من الحلول المقترحة فما 

الحلول التي أتيتم بها ؟ 

فيجيب أحد طلاب المجموعة الأوللى( للمتنبي )على الجملة الأولى (انجازا 

الواجب ودفاعاً عن الوطن . ) إن المصدرا العامل عمل فعله في الجملة هو 

(إنجارًا ) المدرس :أحسنت .وما نوعهءطالب آخرنوعه ( نائب عن فعله ) 

المدرس :أحستت وما معموله ¢ طالب آخر معموله (الواجب ) 

المدرس : أحسنت - 

ثم يجيب asi‏ طلاب المجوعة الثانية (ألجواهري ) على الجملة:الثاتية (يجب 

علينا US shia!‏ إنسان ) إن المصدر العامل عمل فعله في الجبملة هو 

( احترام) المدرس :أحسنت وما نوعهءطالب آخر نوعه (مجرد من أل والإضحافة 

»منون») المدرس:أحسنت وما معمولهء طالب آخر معموله (كل). 


المدرس: j‏ حسنت . 


518 


ثم يجيب أحد طلاب المجموعة الثالثة (الفرزدق) على الجملة الثالثة (عجبت من 
مدح المتكلم نفسه ) إن المصدر العامل عمل فعله في الجملة هو (مدح ) 
المدرمن: أحستت وما نوعه. طالب آخر نوعه ( مضاف ) المندرمن: أحستت 
وما معموله» طالب آخر معموله (نفس ).المدرس : أحسنت . 

ثم يكمل أحد طلاب المجموعة الرابعة (الأعشى ) على الجملة الرابعة 
ومن كدير الاستغفار رجه )إن المصدر العامل عمل فعله في الجملة هو ( 
(ude‏ المدرس :أحسنت وما نوعه ؛ طالب آخر (محلّى ب أل ) المدرس 
أحسنت lag‏ معموله . طالب آخر معموله (رب). 
المدرس :أحسنت 
تم يجيب ub sal‏ المِجموعة الخامسة (السياب )على الجملة الخامسة (تحسن 
يك استشارة العقلاء) إن المصدر العامل عمل فعله في الجملة هو (استشارة ) 
المدرس : أحسنت وما نوعه؟ 
طالب آخر : نوعه (مجرد من أل #الإضافة »منون ) 
المدرس :أحسنت وما معموله؟ 
طالب آخر معموله (العقلاء ) 
المدرس :أحسنت 
ھ - دراِسة الحلول المقترحة ۔ ) y+‏ دقيقة ( 

بعد تدوين الحلول المقترحة من الطلاب كحلول لكل مشاكلة من المشكلات 
الموجودة في كل واحدة من الجمل المعروضة عليهم على السبورة AL‏ على 
دراسة هذه الحلول الواحد بعد الآخر وبيان ما هو صحيخ Lhe‏ هو 
حخاطئ من طريق مناقشة هذه الحلول مع الطلاب حتى تقودنا هذه المناقشة إلى 
معرقة خالتي عمل المصدر عمل فعله . 
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المدرس: نأتي الآن على دراسة هذه الحلول المقترحة من قبلكم والتأكد من مدى 
صحة كل واحد متها بمطابقتها مع القاعدة النحوية الخاصة ب أعمال المصدر إذ 
إن هناك حالات يعمل المصدر عمل فعله وسندرسها الواحد بعد الآخر . 
المدرس:الحل المقترح من طلاب المجموعة الأولى (المتنبي) كحل للمشكلة في 
ى “الجملة الأولى (إنجازاً الواجب ودفاعاً عن الوطن ) إذ قالوا إن المصدر العامل 
ae‏ فعله هو (إنجازاً )ونوعه (نائب عن فعله ) ومعموله (الواجب) وعند مطابقتنا 
5 الگلام مع القاعدة النحوية الخاصة ب أعمال المصدر نجد أن هذا الحل 
مطابق SY‏ حالات عمل المصدر وقد أصاب الطلاب في هذا الحل ويمكن 
من خلال هذا اكاد أن نستخلص الشرط الأول من الحالة الأولى لعمل المصدر 
عمل فعله ؛ هل پات Suh‏ أن يصوغ هذا الشرط؟ 

طالب هبن المجموعة )19 2 (المكبي ) يعمل الس عمل ated‏ إذااكان دالا 
على الأمر نائب عن فعله المكذؤقم Lise,‏ مكل atin baad):‏ ( المترمن خسنت 
.المدرس :الحل المقترح من طلابالمجموعة الثانية (لجواهري ) كحل للمشكلة 
في الجملة الثاتية (يجب علينا احترأم YS‏ إنسان ) إذ قالوا إن المصدر العامل 
عمل فعله هو ( احترام ) ونوعه (مجردِ من أل والاضافه ‏ منون) ومعموله SS)‏ 
) وعند مطابقتنا هذا الكلام مع القاعدة النحوّيّة الخاصة ب أعمال المصدر نجد 
أن هذا الحل مطابق لأحدى حالات عمل المصدر bol dy‏ الطلاب في هذا 
الحل ويمكن من خلال هذا الکلام أن نستخلص الشرط 7 الأؤول<من الحالة الثانية 
لعمل المصدر عمل فعله هل يستطيع أحدكم أن یصوغ هذا الشرط؟ 

طالب من المجموعة الثانية :( ألجواهري ) يعمل المصدر عمل Nepales‏ كان 
صالحاً لأن يقدر( بأن والفعل) أو( ما والفعل) مثل: : 

ما أرى الفضل والتكرم إلا كفك النفس عن طلاب الفضول 

المدرسش: أحسنت : 
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المدرس :الحل المقترح من زملائكم في المجموعة الثالشة (الفرزدق) كحل 
للمشكلة في الجملة الثالثة (عجبتُ من مدح المتكلم نفسة)إذ قالوا إن المصدر 
العامل عمل فعله هو (مدح)ونوعه( مضاف) ومعموله (نفس) وعند مطابقتنا لهذا 
الكلام مع القاعدة النحوية الخاصة ب Jacl‏ ادر تجة Gilles Dall laa. G)‏ 
Jase cilia wal‏ المضدر قد lial‏ الظلاب فن هذا الخل وینکن' هما 
pass‏ أن نستخلص الشرط الثاني من الحالة الثانية لعمل المصدر عمل فعله هل 
يستطيع Sal‏ أن يصوغ هذا الشرط ؟. 
طالب من المجموعة الثالثة (الفرزدق )يعمل المصدر عمل فعله إذا كان صالحاً 
لأن يقدر( بأن والفعل) (وما والفعل) سواء أكان مضافاً مثل : (نصرك المظلوم 
مروءة). 
المدرس :أحسنت . 
المدرس : الحل المقترح من زهلائكم قي المجموعة الرايعة (الأعشى )كحل 
للمشكلة في الجملة الرابعة (المؤمن“کثیر الاستغفار ربّه ) إذ قالوا إن المصدر 
العامل عمل فعله هو (الاستغفار )ونويكه (محلى ب أل )ومعموله (Ca)‏ وعند 
مَعْلايقتتا لهذا الكلام مع القاعدة النحوية الخاصة ب أعمال المصدر نجد أن هذا 
Jal‏ مطابق لأحدى حالات عمل المصدر وقد أصاب الطلاب في هذا الحل 
ويمكن مما تقدم أن نستخلص الشرط الخامس من الحالق الثانیة لعمل المصدر 
عمل فعله هل يستطيع أحدكم أن يصوغ هذا الشرط؟ 

طالب من المجموعة الرابعة (الفرزدق) يعمل المصدر عمل abe‏ إذا كان 
صالحا لان يقدر( يأن والفعل) Les)‏ الفعل) سواء أكان محلى بال مثل ؛ 
(الوطني شدید الحب إلى وطنة) 
المدرس :أحسنت. 
المدرس :الحل المقترح من زملائكم في المجموعة الخامسة (السياب)كحل للمشكلة 
في الجملة الخامسة (تحسنُ بك استشارة العقلاء ) إذ قالوا إن المصدر العامل 
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عمل فعله هو(استشارة )ونوعه (مجردِ من أل والإضافة منون) ومعموله 
(العقلاء) وعند مطابقتنا لهذا الكلام مع القاعدة النحوية الخاصة ب أعمال 
المصدر تجد أن هذا الحل مطابق لأحدى حالات عمل المصدر وقد أصاب 
الطلاب في هذا الحل ويمكن مما تقذم أن نستخلص الشرط الرابع من الحالة 
الثانية لعمل المصدر عمل فعله هل يستطيع أحدكم أن يصوغ هذا الشرط؟ 
قال من المجموعة الخامسة (السياب )يعمل المصدر عمل فعله إذ كان صالحا 
لأن یگنر( بأن والفعل)(و ما والفعل) سواء كان موناً مثل: 
(وجب Ge‏ إكرام JS‏ مخلص). 
المدرس : أحستات:. 
ملخص الدرس : 
بعد الانتهاء من إجابات/ آلطلاب»اعمل بإعادة سريعة ووافيه للموضوع واجب عن 
تساؤلات الطلاب واستفساراتهم ' إن وجدت ءثم احدد الواجب ألبيتي. 
تاسعا التقويم التكويني :( © دقائق ) 
س: ضع مصدراً موضع (إن والفعافلٍ )و(ما والفعل ) فيما يأتي . 
-١‏ يسرني أن تطيع والديك 

؟- إن تنصر المظلوم مروءة 

-٣‏ یعجبنی ما تفعل الخير 

5 - أكيرتك GY‏ قلت الحق 

-٥‏ ساءني إن فقدت الكتاب 

عاشراً: التغذية الراجعة المرتدة. 
أجرى الباحث التغذية الراجعة المستمرة في أثناء الدرس . 
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دراسات تناولت أنموذج جیرلاش .آيدي: 
١‏ ذراسة نصر . ۲۰۰۲: 

أجريت هذه الدراسة فی ي مصرء ورمت إلى معرفة مبررات تطوير برامج إعداد 
معلم العلوم في الوقت الحاضر ؛ وتعرف بعض منطلقات العصر ووضع تصو 
لؤية تار عن سمات المستقبل» وهدفت إلى تفهم بعض طرائق api‏ 
الحديثة للإسهام في تطوير إعداد معلم العلومء وادراك أهمية المدخل المنظومي 
أحدطرائق تدريس العلوم الحديثة لمعلم علوم المستقبل. 

اتبع الياحث أسلوب المنهج الوصفي للبحث العلمي لتحقيق Gabel‏ البحث 
وقدم الباحث أنكودجا مقترحا لتدريس أحد الموضوعات بالمدخل المنظومي» وهو 
أنموذ ج (علاقة منظومة“الإعلام بالثقافة العلمية)ء > وهو تطبيق على ما يدرسه طابة 
شعية الإعلام GUIS:‏ التربية النوعية وكذلك طابة كليات الإعلام الذين يدرسون 
منظومة الإعلام بالوسائل المختلفة (المسموعة, والمرئية» والمقروءة)ء ويتم تناول 
هذا الأنموذج لتدريسه بالمدخل المنظومتي على وفق أنموذج Abs‏ .آيلي. 
وتوصل الباحث إلى مجموعة من esti‏ التي تمثل أهداف البحث: وأوصى 

باستعمال المدخل المنظومي في التدریسء/واتباع أسلوب المنظومة في تدريس 
opal‏ 
".دراسة الزشیری ں٢٢۲۰۰:‏ 

أجريت هذه الدراسة في العراقء ورمت إلى معرفة أثر أنموذج جيرلاثن.آيلي في 
تحصيل طالبات الصف الخامس العلمي في مادة الكيمياء وتفكيرهن العلمي. 

تكونت عينة الدراسة من (V+)‏ طالبة من طالبات الصف الخامس العليی فی 
ثانوية عروس مندليء التابعة للمديرية العامة لتربية محافظة دیالی: موزعائق 
عشوائيا بين مجموعتين بالتساوي» إحداهما تجريبية تدرس على وفق أنموذج 
جيرلاش.آيلي والأخرى ضابطة تدرس المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية. 
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del‏ اختبار تحصيلي معرفي تكون من )٠٥(‏ فقرة » وتم التثبت من صدقه 
ومعامل صعوبته وتمییزہء وتباته. 
وبعد انتھاء التجرية تم تطبيق أدوات البحثء ثم تحليل النتائج باستعمال 
الاختبار التائي (t-test)‏ لعينتين مستقلتين» فأظهرت النتائج تفوق طالبات 
المجموعة التجريبية DU!‏ درسن مادة الكيمياء على Gay‏ أنموذج جيرلاش.آيلي 
غل طاليات المجموعة الضابطة DU)‏ درسن مادة الكيمياء بالطريقة الاعتيادية 
بدلالة مُعنوية في كل من التحصیل الدراسي والتفكير العلمي. 
".دراسة جری :۲۰۰۹: 
أجريت oda‏ الدراسة في العراقء جامعة بغداد ء كلية التربية ابن رشد ء 
ورمت إلى معرفلة pads aif Sal‏ المنحى المنظومي لجيرلاش.آيلي والعنقودي 
لروبرتس في التحصيل وألتفضيل المعرفي لمادة أصول تدريس المواد الاجتماعية. 
بلغت عينة البحث (VA)‏ ظالبة وبواقع )١5(‏ طالبة في المجموعة التجريبية 
التي تدرس على وفق انموذج جيرلاشى.آيلي» و(۲۸) طالبة في المجموعة التجريبية 
الثانية التي تدرس على وفق أنموذجت(زوبرتس العنقوديء و(5١)‏ طالية في 
المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاغتيادية» وكافأ الباحث بينها في ستة 
متغيرات هي (الذكاءء والعمر الزمني: والتحصيل/الدراسي للأبوين» ودرجات 
طرائق التدريس للعام السابق» ودرجات الاختبار القبلي). 
درست GUILE‏ مجموعات البحث في (۱۳) موضوعار من موضوعات كتاب 
اول ays‏ المواد الاجتماعیة درّسها الباحث نفسهء في مدة«التجربة التي 
استمرت )١ ٢(‏ أسبوعاء استعمل الباحث أداة موحدة لقياس التحصيكل والتفضيلٍ 
المعرفي لدى طالبات مجموعات البحث الثلاثء إذ deh‏ اختبارا تحصیلیا-لمادة 
أصول تدريس المواد الاجتماعیة مؤلف من (۸۰) فقرةء وقد تم التحقق من صدقه 
وثباته. وأعد الباحث اختبارا للتفضيل المعرفي بلغت فقراته( (V+‏ فقرة تضمنت US‏ 


فقرة أربعة أنماط سلوكية 3 استخرج صدقه وثباته. 
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في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث: استخلص الباحث المؤشرات الاتية: 
- قدرة أنموذج جيرلاش.آيلي المعد على وفق نظرية النظم وأنموذج روبرتس 
العنقودي على تحقيق نتائج ايجابية على مستوى التحصيل والتفضيل المعرفي لدى 
طالبات المجموعتين التجريبيتين. 
< تفوق المجموعتين التجريبيتين التي درست مادة أصول تدريس المواد الاجتماعية 
باستعمال أنموذج جيرلاش.آيلي وأنموذج روبرتس العنقودي على المجموعة 
الضابّطة التي درست المادة نفسها باستعمال الطريقة الاعتيادية(التقليدية) في 
التحصيلن والتفضيل المعرفي. 

٤‏ دراسه العلياؤى١ ١ ١‏ ؟: 
اجريت هذه الذراسّية في العراقء ومت الى تعرّف أثر أتموذج المنحى 
المنظومي لجيرلاش.ايلي في جودۃ التحصيل gal‏ طالبات معهد إعداد المعلمات 

في مادة التاريخ. 

بلغت عينة البحث )+1( طالبة:وبواقع )+1( طالبة في المجموعة التجريبية 
(T+),‏ طالبة في المجموعة الضابطة» ألجرى الباحث بينهما تكافؤا في متغيرات 
(الذكاءء والعمر الزمني؛ والتحصيل الدراِسی للأبوين» ودرجات مادة التاريخ للعام 
السابق). 

درس الباحث طالبات مجموعتي البحث (V+)‏ موضبؤعا في Bae‏ التجربة التي 
استمرت عشرة أسابيع» واعتمد أداة موحّدة لقياس جودة التحَضيل لدِی طالبات 
مجموعتي البحث» إذ Sef‏ اختباراً تحصيلياً لمادة التاريخ الحديث والمغاصر للوطن 
العربي ء مؤلف من )+( فقرة» وقد تم التحقق من صدقه وثباتھ. 

أسفرت نتائج الدراسة عن تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللواتي دربن 
على وفق انموذج جيرلاش.آيلي على طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن 
على وفق الطريقة الاعتيادية في جودة التحصيل. 
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ه.دراسة العمراني ۲۰۱٢‏ 
أجريت هذه الدراسة قي العراق» الجامعة المستنصرية ¢ كلية التربية الأساسية 
> ورمت الى معرفة * أثر أنموذج جيرلاش وآيلي في تحصيل قواعد اللغة العربية 
لدى طلاب الصف الرايع الأدبيّ ". 
ولتحقيق ذلك اعتمد الباحث على تصميم تجريبيّ ذي الضبط الجزئي» وهو 

. المجموعة الضابطة ذات الاختبار ألبعدي فقط‎ arena 

واخگار الباحث عينة بلغت (۷۰) طالباً من طلاب الصف الرابع الأدبيّ في 
(إعدادية المصطفى للبنين) التابعة إلى المديرية العامة لتربية الرصافة/ الثالثة 
15035 عشوائیاً gle‏ مجموعتين « بواقع(٣٥)‏ طالباً في المجموعة التجریبیةء و(٣٥)‏ 
طالباً في المجموع الضتابظّة» درس الباحث المجموعة التجريبية بأنموذج جيرلاش 
وآيلي »والمجموعة الضابطة بالطريقة التقلیدیة وكافأ الباحث بين طلاب مجموعتي 
البحث فی خمس متغيرات(العمرل الزمني محسوباً بالشهورء والتحصیل الدراسي 
للآباء وللأمهاتء ودرجات امتحان“نصف السنة في اللغة العربيةء واختبار 
الذکاء)ء وبعد أن حُدِدَتْ المادة العلمية gill‏ ضمت موضوعات من GUS‏ قواعد 
اللغة العربية المقرر تدريسه لطلاب الصف الرابع الأدبي © ولقياس التحصيل 
لطلاب مجموعتي البحث في الموضوعات الثمانيةء أك الباحث اختبارا تحصيلياً 
موضوعياًء Cally‏ من(٤٥)‏ فقرة من نوع الاختيار من متعددء وتثبت من صدقه 
وثباته ومن القوة التميزية لفقراته ومعامل صعويتها وفاعلية“زدائله الخاطئة ٠‏ 
وباستعمال الاختبار التائي 1-1656 لعينتين مستقلتين في معالجة البیانات ظهر 
فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( )٠٠٠٥‏ بين تحصيل طلاب مجمتوعتي 
البحث ولصالح المجموعة التجريبية التي G58‏ باستعمال أنموذج جيرلاش Gly‏ 
»وفي ضوء نتيجة البحث: 

أوصى الباحث بضرورة اعتماد أنموذج جيرلاش وآيلي في تدريس مادة قواعد 
اللغة العربية لطلاب الصف الرابع الأدبيَ. 


A‏ ره 


الفصل الشامن 


انموذج كمب ۱۹۸۸۹ 


: ده‎ Gal 
يعد أنموذج كمب ثمرة جهود لأكثر من عشرين عاما من البحث في عملية‎ 
التعلیمء إذ ركز كمب في أنموذجه على التتابع والتسلسل المنطقي دون أن يكون‎ 
هناك ترتيب ثابت للنموذج مما يعطيه مرونة لحذف بعض العناصر أو تعديلهاء‎ 
وشن خصائص هذ الأنموذج النظرة الشاملة التي تأخذ في الحسبان العناصر‎ 
الرّئيسة كلها في عملية التخطيط؛ ويمكن مواءمة استعمال هذا الانموذج على أي‎ 

مستویٰ من مستويات التعليم والتدريس. 
يمتاز هذا الأنموذج بالمرونة والشمول وهناك علاقات متبادلة بین عناصره. 
وقي ما يأتي خطوات الأنموذج: 
-١‏ تحديد احتياجات المتعلم : 
وتشمل Ald alae eels‏ والالويات اللازمة لتحقيق الأهداف. 
ومعوقات تحقيق الأهداف وطراثقز التغلب عليها. 
؟ - تدليل خصائص المتعلمين : 
اك معرفة مصمم التدريس لخصائضَنّ,المتعلمين سوف تجعل المصمم قادرا 
على تخطيط البرامج التعليميةء واختيار اإلأسلوب المناسبء والمواد التعليمية 
المناسبةء واستراتيجيات التدريس» وطرائق التقويم المناسَية. 
ويعني تحليل خصائص المتعلمين الوقوف (sae ple‏ استعدادهم hist}‏ 
الخيرة موضوع التصميم. ومعرفة ما إذا كانت هناك مواءمكة بين خجصائص 
المتعلمين والمواد والأساليب المتبعة في التصميم. وحتى يتمكن المدرسلى رمن ذلك لا 
بد من الرجوع الى الاستمارات الخاصة بالطلاب وتوجيه الأسئلة بص4غة غير 
رسمية أو تطبيق اختبارات معينة (اختبار الذكاءء واختبار المعرفة السابقة) والرجوع 
الى السجلات السابقة الخاصة بتحصيل الطلبة العلمي. 


۳. تحديد الأهداف التعليمية : 
تمثل الأهداف التعليمية السلوك المراد تعلمه من المتعلمء بوصف ذلك 

السلوك الناتج التعليمي المراد بلوغه عند نهاية عملية التعليم؛ Gls‏ تحليل الأهداف 
التعليمية ينيّه أذهان المربين على ضرورة صياغتها بطريقة سلوكية قابلة للملاحظة 
والقیاسء ليتسنى للمربي أن يحدد السلوك الذي يتوقع من المتعلم إظهاره بعد عملية 
seat‏ وأن يختار الطريقة التعليمية الفعالة التي تعمل على تنمية هذا السلوك 
وإظهاره في الوقت المحدد؛ فالهدف التعليمي لا يعد هدفا جيدا ما لم يكن هدفا 
ASLAM SU‏ والقياس. 

وحدد (pave)‏ أهمية الأهداف التعليمية وفائدتها بالنقاط الآتية: 
أ- مساعدة المعلم إعلى“اختيار المادة التعليمية المناسبة» وطرائق تعليمها وتقويمها. 
ب- مساعدة المسؤولين ,على معرفة مدى نجاح عمليتي التعلم والتعليم. 
ج- مساعدة المتعلم على تنظيم جنهوده ونشاطه لانجاز ما خططته عملية التعلم . 

ومن هنا نجد أن هناك علاقة 458 ومتبادلة تربط كلا من الأهداف التعليمية 
والمحتوى التعليمي وطرائق التعليم» وطرائق«التقويم بعضها بيعض . 
٤‏ - تحديد محتوى المادة التعليمية التي ترتبط بّالأهداف التعليمية: 

إنَ تحليل المهمات التعليمية (المحتوی) أسلوئب يؤدي عند استعماله مع 
الأهداف التعليمية الى تحديد المهمات الفرعية المطلوبة من المتعلم لتحقيق الهدف 
التعليمي» أي لا يستطيع المتعلم أنْ يتعلم المفهوم العام Sh Jd‏ يتعلم المفهوم 
الجزئي الأقل عمومية؛ فعملية تحليل المحتوى ما هي في حقيقتها إلا ole‏ يتعرف 
من طريقها واضع المادة التعليمية محتوياتها من ناحیة وخصائص الفرّهِ.المتعلم 
العقلية وقدراته الإدراكية وخبراته السابقة وكيفية تعلمه من ناحية أخرى:. كهدف 


تهيئة الطريقة المتلى له في التعلم وتفسير هذه العملية على أشكال وخرائط Seas‏ 


كيفية ترتيب هذه العناصر وتسلسلها بحيث تؤدي الى التعلم الهادف الذي يحقق 
الأهداف المنشودة. 
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٥‏ - تحديد النشاطات وتصمیمھا بناء على خلفية الخبرات السابقة للمتعلم: 

یتم تحديدها من طريق اختبار المعرفة السابقة. ویمعنی آخر يشير اختبار 
المعرفة السايقة الى ما سبق أن تعلمه المتعلمء والى قدراته العقلية وتطوره. والى 
دافعيته؛ والى بعض المحددات الاجتماعية والثقافية لقدرته على التعلمء أي 
المهارات المحددة التي يستطيع أن يبرهن على امتلاكها قبل بدء التعليم الفعلي. 
5- تصميم نشاطات التعلم أو التعليم واختيار المصادر أو الوسائل التعليمية: 

وهي ضرورية لتوفير الخبرات التعليمية التي ستغني المحتوى المتعلق بكل 
هدفء Sly‏ تبلغ الاهداف أعلى مستوى من التحصيل في زمن معقول. 

ومن ضمن انٹناطات العملية التعليمية ومصادرها تحديد الطريقة التدريسية 

المناسبة التي تسلإعدهعلى كيفية استثمار محتوى المادة بشكل یمکن الطلبة من 
الوصول الى الهدف الذي ترمي إليه في دراسة مادة من الموادء ولتحقيق هذا لا بد 
من وجود وسائل تقنية وتكنولوجية قتطورة حديثة ينبغي أن يلم بها في أثناء تدريسه 
للمادة. 

وبما أن الأنموذج واحد من تماذجالنظم التي تعرض الطلبة للاختبارات 
المستمرة عن طريق التغذية الراجعة فضلا هن تأكيده استعمال الوسيلة التعليمية 
فإِنَ استعمال الوسائل التعليمية التعلمية في عملية التعليّم تفيد المعلم وتساعده على 
رفع كفايته المهنية بوصفه مخططا ومنفذا ومقوما للتعاعء وتساعده على حسن 
عرض المادة التعليمية وتقويمها وتمكنه من استثمار الوقت CA‏ بشكل أفضل 
في abl‏ الدافعية لدى الطلبة من طريق القيام بالتشاطات التعليمية لظ المشكلات 
والقيام باکتشافات لحقائق bane‏ تجعل الخبرات التعليمية أكثر فاعلية YLael Jal,‏ 
للنسيان. 
۷- تحديد الخدمات المساندة: 

ويقصد يها الإمكانات المادية والملاكات البشرية مثل الميزانية» والإفراد من 


إداريين وعاملين. 
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- التقويم‎ —A 
لمعرفة مدى الاتفاق ما بين الأداء والأهداف» ومعرفة نقاط القوة والعمل على‎ 


مات datas»‏ اضف Sanlly‏ حل کلاکریا: 


۰ 
rh 


أنموج كمب ) Kemp‏ ( لتصميم التدریس 
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الجانب التطبيقي 
خطة أنموذجية لتدريس الجناس من مادة البلاغة للصف الخامس 
الأدبي باستعمال أنموذج كمب 
الصف والشعبة:الخامس الأدبي الموضوع:الجتاس 
الیؤح والتاريخ : المادة:البلاغة والتطبيق 
أولا: الأهداف الحامة: 
١‏ #رتمكين المتعلمين من استعمال اللغة في نقل أفكارهم الى غيرهم بطريقة تيسر 
عليهم الإدراك والتمتيل. 
1 تنمية قدرات المتعلمين على فهم الأفكار التي اشتملت عليها الآثار الأدبية 
وتذوق ما فيها من جمال, 
۴- زيادة استمتاع المتعلكسين بألوان الأدب المختلفة من خلال التقصوص الأدبية 
وتقدير الصور الأدبية فيها ونقدها: 
ثانيا: الأهداف السلوكية: 
جعل الطالبة قادرة على أن : 
.١‏ تتعرف الجناس بوصفه لونا من ألوان#البديع. 
؟- توازن بين الجناس التام والجناس غير التام . 
۳۔ تصوغ تعریفا لمفهوم الجناس يأسلويها الخاص. 
٤۔ Gud‏ الجناس من غيره من المحسنات البديعية. 
6. تحدد الخصائص المميزة للجتاس. 
1. تعطي امثلة جديدة للجناس. 
۷۔ تستعمل الجناس في تعبيرها الشفهي والكتابي استعمالا صحيحا. 


ب 


- تبين وجهة نظرها النقدية إزاء القيمة الجمالية للجناس. 


> 


پر 


نالنا : الوسائل التعليصيةه : 
-١‏ كتاب البلاغة والتطبيق للصف الخامس الأدبي. 
—Y‏ السبورة وحسن استعمالها . 
-٣‏ الطباشیر الملون والاعتيادي . 
رانها: خصائص المتعلمين : 
لكي نضمن نجاح المتعلم في دراسته لبرنامج تعليمي معين ينبغي أَنْ نتعرف 
الخشّائص والقدرات الخاصة cay‏ وذلك من خلال معرفة العوامل الأكاديمية التي 
تشمل: غدد الطلبة»ء والخلفية الثقافية للطلية؛ والاستعدادء ومستوى الذكأءء 
والتحصيل السابق في المادة المراد تدريسها. والعوامل الاجتماعية التي تشمل: 
العمرء والنضجء والظزوف_البيئية» والأوضاع الاجتماعية. وذلك لمساعدة الطالب 
في مواصلته للتعلم. 
خامسا: الاختبار القبلی المصرفة السابشف: 
يجري المدرس الاختبار القبلیٌ۔للطالبات في بداية التجربة؛ وذلك لتحديد 
خبراتهنَ السابقة ومستواهن المعرفي الكالي في الموضوعات التي سوف يتم 
تتاولهاء وكذلك الوقوف على تقاط الضعف إتأكيدها في أثناء الدرس. 
سادسا: سير الدرس : 
١‏ - التمهيد : ) دقائق ( 
المدرس : قي الدرس السابق تناولنا نوعا من المحسنات البديعية هو؟ 
طالبة : السجع : وهو توافق الفواصل في الحرف الأخير منها. 
المدرس : وما الفاصلة؟ 
طالبة : هي اللفظة الأخيرة من الفقرة . 
المدرس : مثال ذلك؟ 
طالبة : إذا رغبت في المكارم فاجتنب المحارم 


نکش 


المدرس : درسنا لهذا اليوم لون أخر من ألوان البديع الجمیلة سنتعرف عليه من 
طريق الأمثلة المعروضة أمامكم والمكتوبة على السبورة . 
7- العرض واستنباط القاعدة : )+ YO-Y‏ دقيقة) 


Pus‏ الألفاظ في النطق واختلافها في المعذ 
ويقسم على 


تام 


تمائل الألفاظ فى عدد الحروف BLS‏ فى ثلاثة مت ASN‏ اي ية 
عي 0و ھی من یٹ ہب 


ونوعها وترتيبها وشكلها قال تعالى :" وجئتك من سبا بنبأ يقين 
أو حركاتها يقال تعالى : وجوه يومئذ ناضرة إلى ربها 
- قال pay FM‏ کن SEL‏ وش اد 

المجرمون ما لبثوا غير ساعة" - قال تعالى ز”والتفت الساق بالساق إلى 
- قال البارودي ربك يومئذ المساق” 
كيلك يكوك gall‏ كل رة داقال pitt‏ : 

وحمل رزايا الدهر أحلى من المنّ 

- قال الشناعر 


من بحر جودك اغترف " 
ونفضل علمك اعت رکا 

كالغيث في إروائه وروائه - قال رسول اللہ lic)‏ الله عليه وآله وسكم) 

والليث في وثباته وثاته : (اللهم كما حسنت خلقی فحسن خلقي ( 


المدرس : في قوله تعالی:((وَيَوْم تَقُومُ AEN‏ يُقْسِمْ الْمُجْرِمُونَ ما لَبٹوا DE‏ 
سناعة)) ما معنى قيام الساعة؟ 

طالبة : يعني ذلك يوم القيامة» يوم يحشر الناس للحساب. 

المدرس : وما معنى يقسم المجرمون ما لبثوا غير ساعة؟ 
طالبة : إنَ هول يوم القيامة يصوّر للمجرمين Gl‏ مدة حياتهم ومماتهم لم تستغرق 
سوی ساعة من الزمن. 
المدرس : اذن هناك اختلاف بين الساعة الأولى والساعة الثانية في المعنى؛ 
من تدلنئ بماذا تشابھتا؟ 
طالبة : في أربع,نقاط هي عدد الحروف: ونوعهاء وترتیبھاء وشكلها أو حركتها. 
المدرس : هذا ملا نطلق عليه الجناس الذي تشابه فيه اللفظ واختلف المعنى 
ويسمى؟ 
طالبة : جناس تام ۔ 
المدرس : من يعرف الجناس ؟ 
طالبة : هو تمائل الألفاظ في النطق واختلافھا في المعنى ويسمى تاما إذا توافرت 
الشروط الآتية بين الألفاظ: عدد الحروف ونوعها وترتيبها وشكلها أو رسمها. 

- تسجل الطالبات التعريف في دفاترهنَ بعد أن lay‏ المدرس بأعلى السبورة 
وبخط واضح ولون مغاير لما موجود على السبورة. 

- تُعالج بقية الأمثلة بالأسلوب نفسهء وقبل كتابة التعريفء /أون“بعد التأكد من ان 
أكثر الطالبات قد توصلن الى التعميم المطلوب. 

- تتدبر الطالبات أمثلة المجموعة الثانية (الجناس غير التام). 

المدرس : الآية الكريمة ((وجئتك من سبا بنبأ يقين)) من تستخرج الجناس قفا 
طالبة : سبأ ونبأ اختلفتا في الحرف الاول السين والنون. 
المدرس : وفي الاية الكريمة ((وجوه يومئذ ناضرة الى ربها ناظرة)). 
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طالية : ناضرة وناظرة هنا الضاد في ناضرة والظاء في ناظرة هنا اختلاف نوع 
الحرف. 
وهكذا تُعالج بقية الأمثلة لتتعرف الطالبات الركن غير المطابق للجناس التام. 
وبعد إن يتأكد المدرس من توصل أكثر الطالبات إلى التعميم المطلوب: هو 
Bes‏ الألفاظ في النطق واختلافها في المعنى ولكن توافر ثلاثة أركان من الأركان 
الأربعة جعل الجناس غير تام- ناقصا- بعدها يسجل المدرس التعريف في اعلى 
السبورة وبخط واضح ولون مغاير لما موجود على السبورة لتسجله الطالبات في 
دفاترهن ؛ 
سا ھا | لسعب سم 1 
عرض أمثلة متنوعة على السبورة. وممثلة لكل نوع من انواع» وتبدأ 
الطالبات بحلها والتمثيلبلها من ادبياتهن. 
ثامنا: مصادر : 
سے ٣‏ الجارمء ومصطفى امین.البلاغة الواضحة البيان والمعاني والبديع 
للمدارس الثانويةء الطبعة السابعة دار الکغارف؛ مصرء د.ت. 
- ابو هلال العسكري. الصناعتين» تحقيلق: علي محمد البجاوي ومحمد ابو 
الفضلء الطبعة الثانية» مطبعة السعادة القاهرة» ۷۹٣٥٩۲‏ . 


الواجب البيتي : ٥(‏ دقائق ) 
حل التمرينات ص ٠‏ ” في الكتاب المقرر 5 


۲۲۷۷ 


درس أنموذج لتدريس مادة التاريخ العربي الإسلامي على وفق 


أنموذج كمب 
قسم التاريخ المادة: عصر الرسالة 
الزمن ( ٠٤‏ دقيقة ) الموضوع:غزوة بدر الكبرى 


أولا: الغدف العام : 
تعريف الطلية يغزوة بدرء ودور الرسول الكريم محمد (صلى الله عليه وآله 
(ables‏ فيها. 
ثانيا : الأهخداف السلوكية : 
جعل الطالب Half‏ على ان : 
-١‏ يعرف غزوة بدر/ . 
-٢‏ يحدد السنة التي وقعكىيفيها غزؤة:بدر الكبرى. 
-٣‏ يوازن بين إمكانيات كل من Ulta‏ المسلمين وجيش المشركين في غزوة بدر. 
٤‏ - يعلل لماذا سميت بغزوة الفرقان. 
-٥‏ يلخص الخطة العسكرية التي وضَعّه“الرسول محمد (صلى الله عليه وآله 
وسلم). 
-٦‏ يذكر الأسباب القريبة والبعيدة لغزوة بدر الکبری۔ 
۷- يذكر Ghul‏ انتصار المسلمين في غزوة بدر. 
۸- يؤشر على الخريطة غزوة بدر الكبرى. 
- يستتتج الدروس والعبر التي أفاد منها المسلمون من نزول سورة (إلانفال) في 
معاملة الأسرى وتقسيم الغنائم. 
ٹالشا: الوسائل التعليمية: 
- السبورة والطباشير لتدوين نقاط الدرس الرئيسة ۔ 


- خريطة شبه الجزيرة العربية لتوضيح موقع غزوة بدر . 


لكي نضمن نجاح المتعلم في دراسته لبرنامج تعليمي معين ينبغي أَنْ نتعرف 
الخصائص والقدرات الخاصة به» من طريق معرفة العوامل الأكاديمية التي تشمل: 
عدد الطلبةء والخلفية الثقافية للطلبة والاستعدادء ومستوى الذكاءء والتحصيل السايق 
قي المادة المراد تدريسها. والعوامل الاجتماعية التي تشمل: العمر ؛ والنضجء 
والظروف البيئيةء والأوضاع الاجتماعية. وذلك لمساعدة الطالب في مواصلته 
للتعلم. : 
خامسا: الاختبار القبلي را معرفۃ السابقق : 

jake‏ الاختجار القبلي على الطلبة في بداية التجریة لتحديد خبرات المتعلمين 
السابقة ومستواهم/المعرفيع, الحالي في الموضوعات التي سیتم تناولهاء MOS,‏ 
الوقوف على Lis‏ الضعقف وتأكيدها في أثناء الدرس. 
سادسا: سیر الدرس: 
أ- المقدمة : 

تطرقتا في الدرس السابق الى التَنظيِمّلاتِ المهمة التي أجراها الرسول الكريم 
محمد (صلى الله عليه وآله وسلم) في المدينة المنورةء إذ وُحٌدت صفوف الأوس 
والخزرج تحت قيادة الرسول محمد (صلى الله عليه وآله وسلم)ء وازالة الخلاف 
بيتهماء Del,‏ الوحدة الدينية بدلا من الوحدة القبليةء eas‏ العبادة لله وحده. واليوم 
موضوع درسنا غزوة بدر الكبرىء وهي Ssh‏ غزوة خاضها المسلكلون بقيادة الرسول 
(صلى الله عليه وآله وسلم) ضد المشركين. 
ب - طريقة التدريس : سيتم استعمال طريقة الاستجواب: 

بعد تهيئة أذهان الطلبة للدرس يوجه المدرس من عددا الأسئلة» ويتلقى Sage!‏ 
عنها من الطلبةء مع تقديم التعزيز المناسب لكل إجابة من الأسئلة المطروحة التي 
تتضمن المحاور الرئيسة للدرس. 


المدرس : في أي سنة وقعت غزوة بدر الكبرى؟ 


TO 


الطالبة : في السنة الثانية للهجرة. 

المدرس : ما سبب غزوة بدر؟ 

الطالب : السبب هو خروج المسلمين لاعتراض قافلة قريش التجارية العائدة من بلا 
الشام بقيادة ابي سفيان. 

المدرس : كم كان عدد جيش المسلمين الذين خرجوا لاعتراض قافلة قريش؟ 
الطالية : كان عدد جيش المسلمين ۳٣٣‏ رجلا من المهاجرين والانصار. 

المدرس ؛ ماذا فعل ابو سفيان بعد أن ale‏ بخروج المسلمين لاعتراض قافلته؟ 
الطالية : ازسل ضمضم بن عمرو الغفاري الى مكة يستنفر قريشا بالخروج لنجدته. 
المدرس : وكم كان غدد الجيش الذي خرج لنجدة ابي سفيان؟ 

الطالب : كان عددهم ٭۰ڈ7۹رجلا۔ 

المدرس : وما الخطة التى وضعها الرسول محمد (صلى الله عليه وآله وسلم) في 
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هذه الغزوة؟ 
القديمة. 


المدرس : هل كان القتال بين قوتين متكافنتين؟ 

الطالب : کلا؛ فجيش المشركين يفوق جيش المسلمين Cus Ge‏ العدة والعدد. 
الطالب x‏ جيشس المسلمين. 

المدرس : اذکر ابرز الأسباب التي ساعدت على انتصار المسلمين. 

الطالبة : عون الله تعالى ء وقيادة الرسول محمد ( صلى الله عليه وآله ولم )› 
وقوة إيمان المسلمين وتفانيهم في الدفاع عن عفيدتهم. 

المدرس : ما أهمية غزوة بدر في نفوس المسلمين بعد النصر؟ 

الطالب : عززت الثقة بأنفسهم بعد ثقتهم cals‏ ووعده لنبيه بالنصر المبين. 


المدرس : ما موقف الرسول محمد(صلى اللہ عليه وآله وسلم) من اليهود 
والمنافقين في المدينة بعد هذا النصر؟ 
الطالية : كان موقفاً حازماً لتطهير المدينة منهم لتكون قاعدة آمنة من الاخطار 
الداخلية. 
المدرس : بماذا أمر الله تعالى الرسول محمد(صلى الله عليه وآله وسلم) في 
مغاملة الأسرى؟ 
الطالبة > أمره بان يتلطف بمعاملة أسراه. 
المدرس :ما الشرط الذي اشترطه الرسول محمد(صلى الله عليه وآله وسلم)مقابل 
إطلاق سراح الأسئرئ الفقراء؟ 
الطالب : أن يعلم كل هنهم يعشرة من صبيان المدينة القراءة والكتابة. 
المدرس : لماذا سميت غزوة بدر ب الفرقان'؟ 
الطالب : لتھا فرّقت بين gall‏ وللباظل. 

يعدها يذكر المدرس ملخصا leapt‏ لما تم شرحه في الدرس مع الإشادة 
ہو الخالق سبحانه وتعالى الذي تسر المسلمين» وهم الفئة القليلة على 
المشركين وهم الفئة الكبيرةء وكذلك الإشادة بدور الرسول محمد ( صلى اللہ عليه 
وآله وسلم )فی إدارة هذه الغزوة بنجاح. 

للوقوف على مدی استيعاب الطلبة لمحتوى الدرسء والتثبث من مدى تحققی 
الأهداف السابقة يوجه المدرس بعد الانتهاء من الدرس الى الطلبة بعضق ,الاسئلة: 
س : اذكر الأسباب البعيدة والقريبة لغزوة بدر الكبرى. 
عن کا يد الذي تركته هذه الغزوة في شبه الجزيرة العربية؟ 
س : ما النظام الجديد الذي استعمله الرسول (صلى الله عليه وآله وسلم) في القتال 
ند :المشرکین؟ 

ثم تعيين موضوع الدرس القادم للطلبة وهو (غزوة أحد). 


: المصادر‎ Gao bi 

-١‏ تاریخ العرب في الجاهلية وعصر الدعوة الإسلامیة رشيد الجميلي. 

-١‏ محاضرات في تاريخ العرب؛ د.صالح العلي. 

؟- الأمة والدولة في سياسة النبي (صلى الله عليه وآله وسلم) والخلفاء الراشدين» 
د .نزار عبد اللطيف الحديتي. 


دراسات تناولت أنموذج كمب 

Fees ذراسة العیساوی‎ ١ 

أجريت هذه الدراسة في العراق: ورمت الى بناء برنامج تعليمي على وفق 
gail‏ ذج (Kemp)‏ اتصميم ملصقات إرشادية لحماية البيئة من مخاطر التلوث في 
منادة تقنيات وطرائق التدريسء وتعرف اشر تطبيق البرنامج التعليمي ببعديه 
(المعرفي والمهاري) على عينة من طلبة قسم التربية الفنية/ كلية الفنون الجميلة- 
يجامعة يغداد. 

بلجت عينة البحث )۲٢(‏ طالبا وطالبة بواقع )٤(‏ ذكور 5 (T+)‏ إناث» وزعوا 
بين مجموعتين'تجريبية وضابطةء وقد تم مكافأة المجموعتين من ناحية الجنسء 
والعمرء والخلفية. pb dala‏ تصميم ملصقات الإرشاديةء وهذا تم من طريق 
الاختبار التحصيلي القبلي (معرفي.. مهاري). 

وأعدت الیاحثة البرنامج ye‏ 385 خطوات كمب (Kemp)‏ ويشمل وحدتين 
الأولى تشمل درسين والثانية تشگ أربعة دروس» وقد حصل البرنامج على 
صلاحيته للتدریس بعد تعديل واعادة صَياغة بعض الفقرات من الخبراءء واستغرق 
تطبيقه مدة شهر واحد. 

ciel,‏ الباحثة اختبارا تحصيليا (معرفي . مهاري) وقد تم التحقق من صدقة 
يعرضه على مجموعة من الخبراء واستخرج ثباته» Gib‏ الاختبار قبل الشروع 
بالتجربة وبعد الانتهاء منها بيومين. 

واشارت نتائج الدراسة التي تقدم مستوى تحصيل المجموعة االتجویبیة فی 
الاختبار البعدي موازنة بتحصيل المجموعة الضابطة. 


؟- دراسة العنبكي ٥‏ : 
هدف البحث الى معرفة فاعلية أنموذج كمب في تحصيل طالبات الصف 
الأول المتوسط في مادة العلوم العامة. 
بلغ عدد أفراد عينه البحث (V+)‏ طالبة موزعة على مجموعتين بالتساوي» 
كوفئ بينهما في المتغيرات (اختبار الذكاء » والعمر الزمنيء ودرجات الطالبات في 
sab‏ العلوم العامة للعام السابق)» ومن متطلبات البحث اجري اختبار للمجموعة 
التجريبيكة في بداية التجربة ويمثل المعرفة المسبقة فضلا عن تحديده خصائص 
المتعلمین' ومعرفة نقاط الضعف. 
طبقت التجزبة بواقع )13( حصة دراسية واعدت ثلاثة اختبارات تكوينية 
حيث تظهر مدعل (Gaia‏ الأهداف التعليمية وتكون نتائجها دليلا لأجراء التغذية 
الراجعة . ويكون تطبيقها في نهاية كل منظومة دراسية . 
أما الاختبار التحصيلى ((البعدي) فتألف من (f+)‏ فقرة اختباريه من نوع 
الاختيار من متعدد وتحقق alll‏ من صدقه وثباته والقوة التميزية ومعامل 
الصَدموية: 
حللت النتائج» فتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (+c)‏ 
بين متوسط GUIS Slay‏ المجموعتين التجريبية وَاِلِضابطةء لمصلحة طالبات 
المجموعة التجريبية. 
٣‏ ذراسة الحسيناويه ٠١٠١‏ 
اجريت هذه الدراسة في العراق ء واستهدفت معرفة تأثير أنموذج GS‏ في جودة 
التحصيل لدى طلبة المرحلة الأولى - قسم التاريخ / كلية التربية LY)‏ فيي 
مادة التاريخ الإسلامي. 
بلغت عينة البحث (57) طالبا وطالبة » وزعوا بین المجموعة التجريبية التي 
درست على وفق أنموذج كمب البالغ عددها )١١(‏ طالبا وطالبةء والمجموعة 
الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية والبالغ عددها (۲۱) طالبا وطالبة. 
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وكافأ Gall‏ بين مجموعتي البحث في متغيرات (العمر الزمني» والتحصیل 
الدراسي للوالدين» والتحصيل السابق في مادة التاريخ» ومستوى الذكاءء والمعرفة 
السابقة في المادة العلمية). 
dc‏ الباحث اختبارا تحصيلياً مكونا من (20) فقرة اختبارية اشتمل على (To)‏ 
>. فقرق استخرج صدقه وثباته. 
: ولتحليل النتائج إحصائيا استعمل الباحث اختبار (t-test)‏ وتبين وجود فرق 
ذي دلالة إحصائية بين تحصيل درجات طلبة المجوعتين لمصلحة طلبة المجموعة 
التجريبية إلڈین درسوا باستعمال أنموذج كمب عند مستوى(ه ۰,۰). 


٠ 


مادج في منحى النظم 


١.أتموذج‏ شندرسون — لطر ) Henderson, and Lanier‏ ): 
يضم هذا الأنموذج ثلاثة عناصر اساسیة هي: 
اولا: alge‏ التدريس. وهي: 
.١‏ الطالب . 
۹ے الأقران : 
٣‏ اقلم : 
٤‏ البيئة الدراسية . 
.c‏ الوقت . 
٦۔‏ المولد SAL,‏ . 
۷. المنهج . 
ثانيا: معالجة عوامل التدريس: 
وهي المعارف النظرية والبشؤية الجسمية والعاطفية والإدراكية والاجتماعية ثم 
النباتية والحيوانية والموجودات gpd YI‏ بالمعارف العملية كمعالجة حل المشكلة 
ومھاراتھا۔ 
ٹالٹا: تھایات التدريس. وهي أهداف التعلم: 
tule A‏ : 
”. العاطفية ۔ 
". الاجتماعية . 
ا الحركية. 
هذا كله مع وجود التغذية الراجعة. 
ویمکن تعرّف الأنموذج ومكوناته من الشكل الاتي: 


المعارف اليشرية الجسمیة 


والعاطفية والإدراكية 


والاجتماعية ثم النباتية 


والحيوانية والموجودات 
الأخرى بالمعارف العملية 
ومهازاتها المنهج 

المواد والوساڈ 

کا 


) Henderson, and Lanier ) أنموذج هندرسون - لاينر‎ 


: أنصموذج دیشز ر5ا03۷]) التصمیم التدریسی‎ ٢ 

يحدد نظام ديفز 46 مجالات هي: (المدخلات: والعملیات: (La dally‏ 
وهي على النحو الآتي: 
.١‏ مدخلات تحليل النظامء وتصم: 

٭ تحديد وصياغة الأهداف والنواتج التعليمية. 

e‏ الوسائل المتوافرة والإمكانيات التربوية في النظام. 
٣۔‏ عمليات تنفيد النظام وتصمیمه وتضم: 

٠‏ وطف مهمات التعلم وتحليلها. 

تطوير Abs‏ التدرشن أوتقويمها تقويما بنائیا ونهائيا وتقویم أداء الطلبة. 
۳٣۔المخرجات:‏ وهي تقویم فاعلية النظام وكفايته وتحسنه. وتضم: 

© تحديد صعويات التدريس : 

. تحسین وتعدیل النظام‎ e 

ويمكن تعرّف الأنموذج ومكوناته من الشكل الآتي: 


S1 


تحدید الأهداف والنواتج التعليمية وصياغتها . 
الوسائل المتوافرة والإمكانات التربوية في 
النظا 

-? 


وصق مهمات التعلم وتحليلها . ا 

تصميم الإجراءات التدريسية وتنفيدها . 

تطویر خطة التدريس وتقويمها بنائیا ونهائيا : 
وتقویم آداء الطليه ۔ 


تقويم التحصيل النهاني للطلية . 
۔ تَكليْذ صعويات التدريس ۔ 
صيانة"النظام وتحسينه وتعديله ۔ 


أنموذج ديفز ( Davis‏ ) للتصميم التدريسي 


۰ 


Yor 


٣.أتموذج‏ شامیروس :Hamerous‏ 
يتكون أنموذج هاميروس لتطوير الأنظمة التعليمية من ثلاث مراحل هي: 
.١‏ مرحلة التعريف بالتصميم. 
؟. مرحلة التحليل. 
۳. مرحلة تطوير النظم. 
وتم تقسیم المراحل السابقة على خطوات Cues‏ يالانموذج المكبر Maxi‏ 
«Model‏ ثم أآخفسرت إلى ست خطوات سیت بالاتموذج المصغر Mini‏ 
«Model‏ وهذا الانموذج المصغر يمكن تطبيقه من مصمم البرنامج 
بالإمكانات الفرديةء ويتضمن الخطوات الآتية: 
.١‏ تحديد الإشكالية. 
۲. تحديد Calas!‏ السلوكية مع وضع مقاييس الأداء الخاصة بھا۔ 
”. وضع الاستراتيجيات والمضيبادر التعليمية والوقائع والأحداث. 
٤۔‏ تطوير الانموذج المقترح. 
.٥‏ تعديل الإجراءات واعادة الخطؤاك, 
ويلاحظ أنّ التغذية الراجعة تربط بير هذه الخطوات جمیعھاء والشكل 
الأتي يوضح نموذج هاميروس المصغر لتطوير الأنمة التعليمية. 


Yor 


san‏ الأهداف 


السلوكيه. 
ضع مقاییس الأداء. 


الاستراتيجيات وطرانق التدریس 
وسائل“"الاتصال 
الوقائعأو.الأحدات 


نموذج هاميروس المصغر لتطوير الأنظمة التعليمية 


تغذبة 


5 


الر جعة 


>۔تموڈذج ‘Merrill jut pin‏ 
يتكون تصميم ميريل من عدة خطوات» هي : 


مع 


۴ 


التعليمي المقدم. 


. تحديد الاحتياجات والمتطلبات الدراسية للتعرف على مدى أهمية 


المحتوى التعليمي. 


. تحليل المحتوى العلمي للبرنامج الذي سيتلقاه المتعلمون. 
. تخجديد المفاهيم فو DA‏ تحديد المواقف وتعريف رموزها وكتايتها 


وتحديد دالإلتھا۔ 
تطوير اشكال الغرض والتقويم للمحتوى التعليمي عن طريق بناء أمثلة 


5 تقویم وتغدية الحالات الصعبة. 
. إعداد اختبار التصنیف۔ 
٠‏ تصميح التوجيهات الخاصة alias‏ من خلال إمداده بالمساعدة 


اللازمة. 


تصمیح الاستراتيجيات التعليمية المتتابعة الي يمكن استعمالها في 


البرتامج . 
تقویم مصادر التعلم والمواد المستخدمة uci us?‏ التعليمي . 


ویوصح الشكل الاتی الخطوات السابقة: 


Yo 


ه.أنهسوذج كافاريل -Caffarella‏ 

يعتمد نموذج كافاريل على تعدد البدائل التعليمية المتاحة وتنوعهاء لتقديم 
الخبرات للمتعلمين من طريق كم الأفكار المتناولة وكيفهاء وأسبقية ترتيب 
عرضها بناءا على عدة عوامل منها السلوك المدخليء وطبيعة المحتوى 
ي المقدم» ونواتج التعلم المرجوة. 
۱ أ وقي ضوء هذا تُحدد الأفكار الأساسية للبرنامجء والقواعد الرئيسة لعملية 
التخط گا التعليمي» وتقديم خبرات التعلم التي تتئاسب وطبیعة المحٹوی 
وخصائص المتعلمین: والخلفية المعرفية لديهمء وتحديد الأشكال والجداولء 
واحتياجات كل /هنن المعلم والمتعلم ومصادر التعلمء والإمكانات المادية 
والبشرية المتاحة لتحبمّيم البرنامج. وكذلك تحديد مقاييس الأداء القبلية 
والتتابعيه والنهائية» ويلم ذلك إعدادٍ الميزانية ثم البحث عن طرائق تسويقه من 
Gayl‏ التتسيق بين الأحداث ag telly‏ وأخيرا تفييم مدى فعاليته وكفايته 
التعليميةء ويوضح الشكل الآتي هذا“الانموذج. 


YoY 


۲٥۸ 


الأعداد لخيزّات 
إعداد الميزانية 
البرنامج 


سیت 
لامع 
لد نان 
} 
١‏ : : 


30 تحت 
: 


تید Ba‏ اكت 


3 


۰77 11 
0 
0 


: عبد | لضم‎ Tagen). 

قدم علي محمد عبد المنعم نموذجا لتصميم برامج الوسائط المتعددة 
التفاعلية وإنتاجهاء يعرض فيها وصفا تفصيليا لمجموعة من المراحل التي 
يشملها تصميم برامج الوسائط المتعددة التفاعلية وانتاجهاء ويتكون هذا 


تحديد مجال الا هتمام. 
جدوى توظيف الوساتط المتعددة التفاعلية. 
اختيار المحتوى المناسب. 
تحديد متطلبات التوظيف. 


تقسيم المحتوى إلى موديولات 
صياغة Glas Yt‏ التعليمية. 

تچلیل محتوى كل موديول . 
.اختيار الوسائط التعليمية. 


lel asa. مصاع‎ 


تتحديد أنماط التفاعل. 
تحديذ حجمالتفاعل وأساليبه. 
وضع خريطة المفاهيم. 
وضع خريطة الإيحار. 
تصميم و Steal‏ التفاعل. 
alae!‏ القصة المصوراة والسيناريو الأولى. 


تجميع مصادر التعلم. 
إنتاج ما هو مطلوب من وسائط 
اعداد السیناریو الأساسي. 
اختیار التظام والبرامج المساعدة. 
انتاج pl‏ امج الأو لے . 


۷ أنموذج أمين: 
قدمت زيتب محمد صني اوقا لتصميم برمجيات الوسائط المتعددة 
التقا علية وانتاجها يوضحها الشكل الاتی: 


Sut‏ الاستجابة 
انتفوع في تناول المحتوى 
انتدرج في عرض المحتوى 


اختیار برتامچ التأنيف 
انتوجهات التعليمية 
انتوجهات انعلاجية 
تغذية ارجع الفورية 


المواد المتعلمة 


انتاج البيرنامج قي صورة 
مرتية 


4 و 


ااصادر 


العريية والاجنسية 


أولا: المصادر العربية. 
* القرآن الكريم. 


2 


ضع 


او spin‏ ای التطرق مر ات الدين محمد بن مكرم (۱۹۸۱): 
لسان العرب ء Ve‏ ‘ تصحیح 
الصادق العبيدي ء دار إحياء التراث العربي مؤسسة التاريخ العربي ء 


بيروت . sd‏ ۔ 


خم انون عبد الوهاب »> ومحمد 


r=. -‏ ادو ؛ dal‏ عبد الكريم »> وعمر موسی (vs +4) Cia‏ 


تكنولوجيا التعليم المبادئ والمفاهيم» دار زيد للنشر والتوزیعء عمان. 


. البصري ء حميد مهدي (۲۰۰۷ ) : اثر استعمال خطة كلير في 


التفضيل المعرفي لدر طلبة معاهد إعداد المعلمين والمعلمات في 
مادة التاريخ,. أطروجة دكتوراه غير منشورة ء كلية التربية / ابن 


رشدء جامعة يغداد . 


مجلة التريبة > اللجنة Ab oll‏ القطرية للتربية والثقافة والعلوم ء 
العدد(٭ ١١‏ ( > قطر › ص 0۰۹ ۰ 


2 الحيلة محمد محمود 10055 أثر نظام التعليم الشخصي في 


تحصیل طلاب الصف العاشر في مادة الجغراِفيةء رسالة ماجستير 


غير منشورة» جامعة اليرموك» أربد. الأردن. 


٠ Shall.‏ حيد خلف(۲۰۱۲) أثر أنموذج جيرلاش - (وآيلي في 


تحصیلِ قواعد اللغة العربية لدى طلاب الصف الرابع الأدبئ», رسالة 


ماجستير غير منشورة» جامعة المستنصرية»ء كلية التربية الاساسية. 


5 جري > حضير عياس ل اثر انموذجي المنحى المنظومي 


المعرفي لدى طالبات معاهد اعداد المعلمات في bale‏ اصول تدریس 


و ما چرخ 


١١ 


Rb 


۲٤ 


1)٥ 


المواد الاجتماعية »أطروحة دكتوراه غير منشورة ء كلية التربية (ابن 
رشد) جامعة بغداد۔ 

:)۲۰٠٢(‏ التقنيات التريويية (تطورها. 
تصنيفها أنواعها. اتجاهاتها. مكتبة كلية التربية الأساسية ء بغداد. 


. حسب الله »> محمد عبد الحليم ( ۲۰۰٢‏ ) : استعمال التدريس 


الإعدادية 3 كلية التربية (دمياط) 3 جامعة المتصورة > يحث منشور 


في(الانترنيت . 


۔الحموز محمد عواد ٤(‏ 0 - تصميم التدريس ‘ دار وائل للنشر 


والتوزیع غمارزخ ‘ الاردن 5 


.زايرء سعد :)۲۰۱٢( ple‏ نصائح عملية تعليمية للمدرسين 


والمدرسات› مؤسسة مصز قمرتضصی - الدار العالمیف يغداد- بيروت. 
3 وايمان اسماعیل عایز .١ ١(‏ ۲: مناهج اللغة 


بغداد - بيروت. 


.الزهيري ء جميلة كاظم :)۲۰۰٢(‏ أثر أنموّذج جيرلاك وايلي في 


وتقكيرهن العلمي . رسالة ماجستير غير متتؤزة » كلية التربية 
الأساسية / جامعة ديالى . 


.ريكون > عايش محمود )1+ (Ys‏ : تصميم التدريس ")429 


منظومية"“ ط٢‏ عالم الکتب ‘ القاهرة 


.سرايا ء عادل (۲۰۰۷) : التصميم الت التعلم ذو المعنی › 


تا 


٦۔السراي‏ محمد جير جير (۴۰۰۷): تأثير أنموذج کیئر فی تحصيل 
طلية قسم التاریخ في كلية التربية الأساسيةء رسالة ماجستير غير 
منشوره ء كليه التربية الأساسية > الجامعة المستنصرية. 

۷۔الشریف ٠‏ كوثر عبد الرحيم شهاب >٠٠5(‏ ): المدخل المنظومي 
والبتاء المعرفي > المؤتمر العربي الثاني حول المدخل المنظومي في 
التدریس والتعلیم » مركز تطوير تدريس العلوم » جامعة عين شمس» 
القاهرة ۔ 

۸ ۔ العبزيء ناصر بن عبد الله بن سالم (۱۹۹۹): أثر استخدام کل من 
خطة كيلر ومستوی التحصيل السابق في اكتساب طلاب الصف 
الأول التانوي لبعض, مهارات الخرائط الجغرافية» رسالة ماجستير غير 
منشورةء كلية التربيية والعلوم الإسلاميةء جامعة السلطان قابوس. 

۹ ۔ العظامات سمارة سعود حمود. :)۲۰۰٢(‏ اثر نظام التعليم الشخصي 
(خطة كلير) والتعليم التعاوتئن في تحصيل طلاب الصف الرابع 
الأساسي في اللغة العرييةء رسنالةرماجستير غير متشورة الجامعة 
الهاشمية. 

٠۔العلیماتء‏ عبير راشد أمفيلح :)23٠٠(‏ أثر نظام التعليم الشخصي 
(خطة كيلر) في تحصيل طلاب الصف السادسن الأساسي في مادة 
اللغة العريية مقارنة بالطريقة التقليدية في Galas‏ التربية قصبة 
المقرق › Alby‏ ماجستير غير منشورةء جامعة ال البيت OO)‏ 

١5.عطية‏ > محسن علي (۲۰۰۷): تكنولوجيا الاتصال في التعليّم 
القعال» دار المناهج . عمان۔ 

١7-العلياوي‏ »عباس دحام (۲۰۱۰):اٹر أنموذج المنحى المنظومي 
لجيرلاش .آيلي في جودة التحصيل لدى طالبات معاهد إعداد 


المعلمات في مادة التاريخ . رسالة ماجستير غير منشورة » كلية 
التربية الأساسية ء الجامعة المستنصرية. 

ceed YT‏ قاروق ٠‏ لاجوسكي جو( 73٠١5‏ ) : الاتجاه المنظومي في 
التدریس والتعلم للقرن الحادي و العشرین ۔ 

٤‏ ۲ .قطامي» يوسف وآخرون( ٠۰ ٠‏ تصميم التدريس ء دار الفكر 
للطباعة والتشر والتوزيع» عمان . 

USO‏ ء جيرولد (۱۹۸۷): تصميم البرامج التعلیميةء ترجمة احمد 
خيرى کاظمء دار النهضة العربية ء القاهرة . 

٦۔کمتور ‏ /خصام (۲۰۰۷) : مدخل الى التصميم التعليمي : كلية 
المعلمين 4 كركر” ء المملكة العربية السعودية » بحث منشور عبر 
شبكة الانترنيت / 

¥ شر فد على (9: ٠‏ تطوير برامج إعداد ates‏ العلوم 
باستعمال المدخل المنظوني للتدريس و التعلم لمواجهة بعض 
متطلبات العصر ٠‏ المؤتمر العربي الثاني حول المدخل المنظومي 
في التدريس والتعلم ء مركز تطوير تدريس العلوم » جامعة عين 
شمس ء للقاهرة . 

TA‏ النعیميء سحر أكرم حسن :)۲۰+۰٢(‏ أثر استخدام خطة كيلر في 
التحصيل والثقة بالنفس لدی طالبات الصف الأول المتوسط في مادة 
الجغرافية العامةء رسالة ماجستير غير منشورة» كليدة التربية 
الأساسيةء جامعة ديالى. 

۹ ویح ء محمد عبد الرزاق ( 2٠٠١7‏ ) : منظومة تكوين المعلم في 
ضوء معايير الجودة الشاملةء دار الفكر للطباعة والنشر ٠‏ عمان » 


الأردن. 
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